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VORWORT

Die Aufsitze dieser Ausgabe von “Germanistik in der Ukraine” befassen sich
mit aktuellen Aspekten der sprachwissenschaftlichen Forschung aus verschiedenen
Perspektiven. Phidnomene der deutschen Sprache, ihre Anwendung und
Entwicklungstendenzen der deutschen Sprache werden aus sprachenpolitischer und
didaktischer Sicht (Aufsdtze von S. Ivanenko, G. Ismailova, V. Kovtun, V.
Lemeshchenko-Lagoda, A. Lange, M. Michael Nickl), aus historisch textorientierter
Sicht (Aufsatz von V. Shkolyarenko), aus soziokultureller Sicht (D. Klapper).

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der Betrachtung aus sprachenpolitischer
und didaktischer Sicht — in den Beitrdgen von S. Ivanenko, G. Ismailova, V. Kovtun,
V. Lemeshchenko-Lagoda, A. Lange und M. Michael Nickl werden unter anderem
Fragen der Sprachvermittlung, der Mehrsprachigkeit und der Rolle des Deutschen in
Bildungssystemen thematisiert.

Dartiber hinaus erdffnet der Beitrag von V. Shkolyarenko eine historisch-
textorientierte Perspektive auf die deutsche Sprache, indem er sprachliche
Entwicklungen im Bereich der Phraseologie anhand ausgewéhlter Textquellen
beleuchtet. Erginzt wird diese Ausgabe durch einen Aufsatz von D. Klapper, der
soziokulturelle Aspekte des Sprachgebrauchs in den Vordergrund riickt und damit zur
Reflexion iiber Sprache als gesellschaftliches Handlungsfeld beitragt.

Die Vielfalt der Beitrdge spiegelt die Lebendigkeit der germanistischen
Forschung in der Ukraine wider und bietet zugleich wertvolle Impulse fiir die
internationale wissenschaftliche Diskussion.

Besonderer Dank gilt dem Mitglied des Redaktionskollegiums, Dr. Prof. habil.
S. Ivanenko, sowie dem DAAD-Lektor D. Klapper fiir ihre Unterstiitzung und Hilfe
bei der Redaktion der Beitrdge dieses Sammelbandes.

Ihr Redaktionsteam
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KOGNITIVE MODELLE MIT FARBNAMEN
ANHAND DES MATERIALS DER DEUTSCHEN
UND KIRGISISCHEN SPRACHEN

To3nayenus Konbopie, sKi 6X005iMb 00 NIHSBICMUYHO-KOAIPHOL KAPMUHU CEIMY, € 8ANCIUBOIO
CKAA0080K0 MOBHOI Kapmuuu cgimy. JIiHeicMUYHO-KONIPHA KAPMUHA CGIMY NPOSAGIIEMbC Y
8UnA0l NO3HAYEHb KOAbOPI8 6 OKpeMUX Cl06aX, 8Upazax ma iHwux moenux sacobax. Konipui
cucmemu pizHUX MO8 Mams 6a2amo GiOMIHHOCMELl, OCKIIbKU M08a 8I000padcae acoyiayii nesHoi
KYAbMypU, KA YOpMY8anacs 3a NeGHUX iCMopUudHUX ma 2eoepagiunux ymos.

Y cmammi pozensoaromecs koeHimueni mooeni 3 NO3HAYEHHAMU KOIbOpi8 V HIMeybKill
ma KupeuszoKill MO08ax, Npo8OOSAMbCSA NApajeNi MIdC KOHYenmyalbHUMu sopamu 6 CeMaHmuyi
no3HayeHv Koavopis. Konip mae cemanmuuyne 3HaueHus nuuie O Oyxice 0OMENHCEHO020 Koad
Gonvrnopuux oopasis.

Knrouogi cnoea: xkapmuna ceimy, no3HaueHHs KOIbOPI8, OCHOBHI KOIbOPU, MOGHA KYIbmypd,
KOZHIMUBHI Mooeli.

Color designations, as integral elements of the linguistically shaped worldview, represent a
crucial component of how language users perceive and categorize their environment. These
designations are not merely descriptive; they are deeply embedded in the cognitive and cultural
frameworks of a given speech community. The linguistically influenced worldview manifests itself
through color terms found in individual words, idiomatic expressions, metaphors, and other verbal
CONSIructs.

The color systems across different languages often display substantial variation. These
differences arise because language mirrors the unique associative patterns and symbolic meanings
of the culture it belongs to, shaped by historical developments and environmental factors. In this
study, we examine cognitive models involving color designations in German and Kyrgyz, identifying
conceptual parallels and divergences in the semantics of color terms.

However, the semantic significance of color is often confined to a relatively narrow domain,
particularly within folkloric and symbolic imagery. Outside of these traditional frameworks, the
deeper meanings of color terms tend to diminish, highlighting the context-dependent nature of color
semantics.

Key words: worldview, color designations, basic colors, linguistic culture, cognitive models.

1. Einleitung

In der modernen Linguistik gibt es mehrere Ansidtze zur Untersuchung der
Farbsemantik. Zum Beispiel vergleichen Berlin und Kay die Systeme der
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Grundfarbbenennungen in verschiedenen Sprachen. Sie untersucht die Hypothese der
Evolution dieser Systeme und identifizieren universelle GesetzmaBigkeiten. Viele
Wissenschaftler analysieren die Beziehungen zwischen dem Referenten (Objekt) und
dem Farbnamen sowie den Prozess der Farbzuweisung zu Objekten durch Mutter-
sprachler. Wiezbicka (1996) betrachtet sprachliche Farbkonzepte und versucht
herauszufinden, wie wir Farben wahrnehmen. Sie schldgt vor, konkrete und univer-
selle Objekte fiir alle Sprachen zu suchen, mit denen bestimmte Farben assoziiert
werden, wie Gelb mit der Sonne oder Rot mit dem Feuer. Wie bekannt ist, besitzen
die meisten urspriinglichen Farbadjektive eine archaische Bedeutung. Was verbirgt
sich hinter ihrer Semantik? In diesem Artikel werden Farbbezeichnungen in der
deutschen und kirgisischen Sprache miteinander verglichen!. Er soll als Inspiration
gelten, dass ein Vergleich der zwei Sprachen mit Ukrainisch und Englisch sehr
lohnenswert wire und eventuell in einem weiteren Artikel in dieser Zeitschrift
publiziert werden konnte.

2. Weltbild und Farbe

Es soll der Frage nachgegangen werden, warum eine sekundire Benennung
entstand. Zuerst soll untersucht werden, welche Bedeutung diese Benennungen im
heutigen Sprachgebrauch haben. Genau solche “symbolischen” Bedeutungen haben
archaische Wurzeln, die als konzeptuelle Kerne der Semantik von Farbnamen
bezeichnet werden. Die Beschreibung des sprachlichen Weltbildes hdangt mit der
Rekonstruktion eines bestimmten Wissenssystems zusammen, dass der Mensch zur
Wahrnehmung der ihn umgebenden Welt verwendet. Nach Wiezbicka (1996) kann
man im sprachlichen Bild der Welt Informationen, die fiir einen Menschen wichtig
sind, nicht ignorieren. Dies unterstreicht die Anthropozentralitit der Sprache, die
menschliche Erfahrungen und Wahrnehmungen widerspiegelt. Die Welt wird im
Weltbild des Menschen mit einer bestimmten Farbe dargestellt wird. Es gibt jedoch
Objekte, deren Farben vollig unbewusst wahrgenommen werden. Wenn die Farbe
unverandert und permanent ist, hat sie keine Bedeutung fiir den Menschen. Wichtig
fir den Menschen sind jene Artefakte oder Naturphidnomene, die ihre Farbe
verdndern. Es ist bemerkenswert, dass die meisten Objekte im sprachlichen Weltbild
“farblos” sind — genauer gesagt, ihre Farbe ist fiir den Menschen selbstverstindlich
und bedarf keiner weiteren Erkldarung. Sie existieren in den tiefen Strukturen des
Bewusstseins und werden deshalb als phidnomenologische kognitive Strukturen
bezeichnen und bendtigen keine zusétzliche sprachliche Préizisierung. Das Fehlen von
Bezeichnungen fiir das Unbedeutende in der momentanen Kommunikationsaktivitét ist

! Die Ubersetzungen der Farbbezeichnungen aus der kirgisischen Sprache ins Deutsche wurden von der Autorin
getétigt.
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ein weit verbreitetes Phanomen, wobei betont werden soll, dass es um die Bedeutung
fiir den Menschen geht. Bratschikova fiihrt bspw. an, dass in der finnischen sprach-
lichen Weltanschauung fast alle Tiere und Vogel farblos sind, z.B. Orava
(Eichhornchen), Rotta (Ratte), Hiiri (Maus), Metso (Auerhahn), Lives (Luchs), Kikko
(Hahn) und Kdki (Kuckuck). Die wichtigsten folkloristischen Bilder — der Fuchs, der
Bar und der Hase — erhalten Spitznamen: Mikko Repolainen (Fuchs), Karhu
Mesikammen bezeichnet den Béren (Bratschikova, 2006, S. 128).

Die physische Welt hat ihre eigene Farbe. Der Mensch sieht die Welt in Farbe,
und diese Farben konnen beschrieben werden, was auf die Freiheit hinweist, Farben
Objekten zuzuweisen. Doch in der sprachlichen Benennung ist dies nicht immer
anwendbar. Eine farbzuweisende Konstruktion ist nur dann moglich, wenn sie durch
die Semantik des Namens “unterstiitzt” wird, das heiit, wenn sie mit dieser
iibereinstimmt (Rachilina, 2000, S. 170). Mit anderen Worten: Nicht jedes Substantiv
kann in einer attributiven Konstruktion mit einer Farbangabe verwendet werden,
obwohl jedes reale Objekt immer eine bestimmte Farbe hat.

Damit eine solche Konstruktion akzeptabel ist, muss die Farbmerkmal fiir die
Beschreibung des Objekts signifikant sein, das heit, es muss fiir seine Semantik
relevant sein und im Prozess seiner Funktionalitit zum Ausdruck kommen. Farbe
erfiillt eine differenzierende Funktion in der Sprache (Graufuchs — kyy myaxy (kuu
tiilkii) grauer Fuchs bzw. Rotfuchs — kweizein myaxy (kisil tiilkii) roter Fuchs. Im Fall
eines Objekts mit einer festen Farbe, wie zum Beispiel die Kohle — komyp (komiir),
die eine feste schwarze Farbe hat, hat der Farbmarker keine differenzierende
Funktion. Die Verwendung einer attributiven Konstruktion mit Namen, die Artefakte
mit fester Farbe bezeichnen, ist meistens eingeschriankt. Die Farbe dieser Objekte hat
in den meisten Fillen keine kommunikative Bedeutung. Sie erfiillt keine
differenzierende Funktion, da sie dem Objekt immanente und unverdnderliche
Eigenschaften sind (Bratschikova, 2006, S. 131). So wird die Farbbezeichnung in
zwei Fillen relevant: Erstens, wenn ein Objekt eine konstante Farbe hat, die als
Malstab fiir den Vergleich mit den Farben anderer Objekte verwendet werden kann.
Zweitens, wenn die Farbbezeichnung standardisierte Merkmale der Lexeme hat, die
ein bestimmtes Objekt bezeichnen.

Laut Rachilina kann die semantische Interpretation einer attributiven
Konstruktion mit der Farbangabe des Objekts nicht immer iibereinstimmen. Als
Beispiele fiihrt sie “blauer Himmel”, “blauer Stift” und “blaue Berge” an. Der blaue
Stift wird normalerweise als Stift mit blauer Mine interpretiert. Der blaue Himmel
wird durch die blaue Farbe der Luftmassen definiert. Die Kombination “blaue Berge”
ist im pragmatischen Kontext moglich und hat eine vollig andere semantische
Interpretation (vgl. Rachilina, 2000, S. 171). Im Sprachgebrauch ist der Bereich der
konventionellen Farben begrenzt. Im Deutschen sind dies schwarz, blau, weifs, rot,
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griin, grau. Im Kirgisischen sind es xapa (kara), schwarz, ax (ak) weil, xkwizwin
(kyzyl) rot, capwt (sary) gelb, kex (kok) blau, 603 (boz) grau, braun, seltener orcauubin
(Zasyl) grin. Farben, die durch das Mischen verschiedener Farben entstehen, wie lila,
orange und braun, und diejenigen, die spdter in die Sprache aufgenommen wurden,
gehoren nicht dazu. Laut Bratschikova schafft das konzeptionelle Kernkonzept der
meisten Farbadjektive ein kognitives Modell der Bedeutungsiibertragung von
Farbbezeichnern in Phrasen mit diesen sprachlichen Einheiten.

3. Analogien in der deutschen Sprache

Wenn man nach dieser Analogie vergleicht, wird deutlich, dass in deutschen
Fabeln Tiere auch Spitznamen erhalten: “Braunbér” oder “Meister Petz” fiir den
Béren, “Meister Reineke” oder “Matten Has” fiir den Fuchs, “Isegrim” fiir den Wolf
und “Henning” fiir den Hasen. Das wird bspw. bei “Reineke Fuchs” von Goethe
deutlich.

Im Kirgisischen hingegen, im Gegensatz zum Deutschen, werden Tiere nicht mit
Spitznamen versehen, sondern einfach benannt. Zum Beispiel: myaxy (tilkii) der
Fuchs, xoénex (kojenek) der Hase, das Hischen, xex owcan xapvuuxep (kok zal
karyskyr)? der graue Wolf, xex 6epy (kok borii), aioy (ajuu) der Bir. Die Vorstel-
lungen von der Fellfarbe dieser Tiere lassen sich in der Farblexikologie des
Deutschen erkennen, zum Beispiel: Mausgrau, Braunbdr als Farbe des Béren, oft
wird der Bér auch so genannt, Wolfsgrau (wolfsfarben — grau). Im Kirgisischen tragt
die Farbe jedoch nicht dieselbe Bedeutung, Tiere werden oft nach ihrem Charakter
und Verhalten benannt.

e Kok oican xapviukolp (Kok Zal karyskyr) — hier bedeutet xex orcan (kék Zal)
auch “stur”,

o Kyy myaky (kuu tiilkii) — das Wort xyy (kuu) bedeutet “listig”, “verschlagen”,
“schlau” und es bezeichnet jemanden, der heimlich etwas tut oder betriigerisch ist.

In diesem Fall wird der Fuchs im kirgisischen Weltbild mehr mit List und
Schldue assoziiert.

o Ax kyy (ak kuu) — “weille Schwine” — weil}, blass, blassgelb;

o Akmwiewviy ko10yH Kyycynoat (Aktygyng kéldiin kuusunday) — “deine Weisheit
i1st wie die des Schwans auf dem See”, was im folkloristischen Kontext die Reinheit
und Eleganz eines Schwans symbolisiert (vgl. Judakhin, 2000).

Die Farbe ist semantisch nur fiir einen sehr begrenzten Kreis von
folkloristischen Bildern von Bedeutung.

2 Hier wird “kox xan” (kok zal) buchstiblich als “blaugrdulich” iibersetzt, aber im Weltbild der Kirgisen wird “xex” als
grauer Wolf wahrgenommen.
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4. Der kirgisische Manas-Epos

Auch in der kirgisischen Sprachwelt hat die Farbe in der Benennung von
fabelhaften Tieren nicht immer dieselbe Bedeutung. In literarischen Werken wird
bspw. immer die Fellfarbe des Pferdes betont, zum Beispiel: 603 am (boz at) —
“graues Pferd”.

Samatov konstatiert, dass “im Epos '"Manas' zur Bezeichnung der Fellfarben der
Pferde hidufig die Begriffe xwizoin (kyzyl), xwizein 6yypyn (kyzyl buurul), capkoizvin
(sarkyzyl), napxvizein (narkyzyl), swcaproizoin (Zarkyzyl) oder 6apxwizvin (barkyzyl)
verwendet werden, deren Bedeutungen in bestimmten Kontexten erschlossen werden
miissen. Manchmal ist es schwierig, ihre genaue Bedeutung zu bestimmen. Es kann
jedoch vermutet werden, dass xwsi3si1 (kyzyl) an einigen Stellen im Epos 'hellgrau’
bedeutet” (Samatov, 2017, S. 43) statt der eigentlichen Bedeutung “rot”. Solche
Beziehungen zu Pferden werden durch den nomadischen Lebensstil bestimmt, bei
dem das Pferd eine grofle Rolle im Alltag der Kirgisen spielte. In literarischen
Werken und Miérchen hat die Farbe eine enorme Bedeutung, da der Autor gerade
durch sie die Gefiihle und Emotionen des Lesers beeinflusst.

5. Schlussfolgerungen

Durch Farbe wird ein bestimmtes Ereignis beschrieben. Das, was im alltdglichen
Leben fiir uns farblos erscheint und in der Sprache nicht eingefarbt wird, erhilt eine
grundlegend wichtige Bedeutung in Mirchen und folkloristischen Texten, da Farbe
Magie, Méarchenhaftigkeit und Emotionen iibermittelt. z.B.: “Wenn er ganz gro3 und
rund war, erleuchtete er ganze Felder und Stralen und legte alles in einen weiffen
Glanz” (Lochmann “Die Geschichte vom miiden Mond”). Im Kirgisischen werden
ebenfalls Farbnamen verwendet, um die Natur und die Gefiihle der Charaktere zu
beschreiben. Zum Beispiel: “Temon asmexmu xapaca, kex scativikma yiyy moi 60yn
acamam” (Tomon etekti karasa, kék jayikta uluu toi bolup jatat) — *“Sie schauten nach
unten und sahen, wie auf der griinen Wiese ein grofles Fest gefeiert wurde”. Hier
wird xex orcativix (kék jayik) wortlich als “blaue Ebene” libersetzt, aber im Kontext
wird xex (kok) als “griin” wiedergegeben.

Bratschikova konstatierte, dass das konzeptionelle Kernkonzept der meisten
Farbadjektive ein kognitives Modell der Bedeutungsiibertragung von Farbbezeichnern
in Phrasen mit diesen sprachlichen Einheiten sei (vgl. Bratschikova, 2006, S. 7).
Dieser Hypothese kann nach den Ausfiihrungen zugestimmt werden. Diese Idee ist
in der Etymologie des Wortes zu finden, das im Verlauf seiner Verwendung
nachverfolgt werden kann und durch die Besonderheiten seiner Kombinierbarkeit
offenbart wird. Dieses kognitive Kernkonzept, das im Wort eingebettet ist, beein-
flusst seine konnotativen Bedeutungen.
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The article examines the problems of organising the educational process of teaching German
to interpreting students who are to be prepared for simultaneous interpretation in the structures of
the European Union in connection with Ukraine's status as a candidate for EU membership, and
expresses serious concern about the reform of the ‘New Ukrainian School’, which, in an effort to
reduce the number of compulsory subjects in secondary school, reduces the hours of foreign
language teaching and does not define the number of languages required for to learn in grades 10-
12 of lyceums (grammar school in UK), which reduces the chances of higher education institutions
to receive a sufficient number of applicants who would like to study German at philology faculties
in order to acquire the speciality of a translator with a specialisation in simultaneous interpreting,
whose training should be aimed at meeting the indicative requirements of EU employers. These
requirements focus on the quality of the interpreter's content transfer (consecutive and
simultaneous interpretation), the form of the interpretation and the interpretation strategies used to
ensure adequate transfer of content. While most characteristics of consecutive and simultaneous
interpreting are common, separate technical and psychological skills for simultaneous interpreters
are highlighted. The emphasis is placed on the correct and timely switching of the microphone to
the channel of the required language, which ensures the organic work of the conference, as well as
on the endurance of the interpreter, who is able to provide high-quality simultaneous interpretation
throughout the conference, even if the debate is delayed. The skill of quality control of one's own
interpretation by a simultaneous interpreter requires more concentration than by consecutive
interpretation, as the interpreter's attention is divided between listening to the speaker and
interpreting them as well controlling the interpreted speech almost simultaneously.

Key words: simultaneous interpreter, New Ukrainian School, interpretation strategies,
European Union, German.

Seit dem 23. Juni 2022 hat die Ukraine den Status eines Beitrittskandidaten in
die Europidische Union. Dieser neue Status verlangt sehr viel Arbeit von allen
Institutionen des Landes. Das betrifft ebenso den Bildungsbereich. Dadurch, dass
sich die Ukraine dem Bologna-System noch 2005 angeschlossen hat, wurde deren
Hochschulstudium entsprechend den Richtlinien dieses Prozesses reformiert. Man
muss leider betonen, dass nicht alle Richtlinien beachtet wurden. Wenn in der EU
moglichst viele Sprachen gelehrt werden, weil dadurch das Prinzip der Mobilitét des
Studiums und der Arbeit ermdglicht wird, aber unser Bildungssystem konzentriert
sich auf das Erlernen einer bestimmten Fremdsprache, des Englischen. Englisch ist
die Weltsprache und als solche ein absolutes Muss in den Bildungssystemen der Welt.
Diese Sprache nimmt auch im Internet den Platz 1 ein. Das hilft den potenziellen
Absolventen aber nicht, den erwiinschten Arbeitsplatz entsprechend der im eigenen
Land erreichten Qualifikation in einem anderen europdischen Land zu bekommen,
weil man daneben auch der entsprechenden Landessprache méchtig sein soll.

Es ist offensichtlich, dass man in den Kriegszeiten das Budget sehr effizient
planen muss, um moglichst viel mit wenig Geld zu erreichen. Die Reduzierung der
Stunden fiirs Erlernen einer zweiten Fremdsprache in der Schule und an der
Universitdt grenzt aber die Chancen der Ukraine ein, in Zukunft im Rahmen der EU
effektiv mit anderen EU-Léandern auf der Staatsebene zusammen zu wirken und auf
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der personlichen Ebene arbeitstitig zu werden bzw. zu bleiben. Unmerklich lduft der
Prozess einer immer grofleren Reduzierung der Stunden und der ECTS-Punkte fiir den
Fremdsprachenunterricht seit den letzten 15 Jahren. Ein augenscheinliches Beispiel
ist diesbeziiglich die Ukrainische Staatliche Mykhajlo-Drahomanov-Universitit, die
vor 15 Jahren den Abiturienten Spanisch, Italienisch, Franzésisch, Deutsch und
Englisch als erste und zweite Fremdsprache (erstes und zweites Fach) angeboten hat.
Seit dem Studienjahr 2024/2025 wird Deutsch nur als zweites Fach angeboten,
Englisch bleibt die einzige Fremdsprache, die als erstes Fach gelehrt wird. Andere
Fremdsprachen sind an dieser Universitéit nicht mehr im Lehrprogramm.

Das Reformprojekt des ukrainischen Bildungsministeriums, die 2. Fremdsprache
nur in der Sekundarschule (Klassen 5-9) als Pflichtfach zu erlernen, und in den
Klassen 10-12 darauf zu verzichten, bedroht entsprechende Fakultiten bzw.
Lehrstithle im Hochschulbereich und letztendlich die Mobilitdt im Rahmen der EU,
deren Sprachenvielfalt bekannt ist. Das sind allarmierende Signale von Seiten des
ukrainischen Bildungsministeriums.

Die wichtigsten europdischen Institutionen: das Europdische Parlament, die
Europdische Kommission und der Europidische Gerichtshof fiir Menschenrechte
sind mehrsprachig. Dementsprechend muss die Ukraine Konferenzdolmetscher und
Ubersetzer in 24 Amtssprachen der EU ausbilden, die das europiische Niveau von
Kompetenzen und sprachlichem Konnen aufweisen. Das ist eine sehr grofle und
verantwortungsvolle Aufgabe. Bis zum Studienjahr 2024/2025 gab es in der Ukraine
nur eine einzige Universitit, die sich mit der Ausbildung von Konferenzdolmetschern
beschiftigt hat, und dies war die Kyjiwer Nationale Taras-Shevchenko-Universitit.
Seit diesem Studienjahr hat das Ferenz-Rakozi II — Institut Transkarpatiens die
technische Ausstattung bekommen, um seine Studierenden auf die Arbeit in den
Kabinen als Konferenzdolmetscher vorzubereiten. Es zeigt sich eine neue Tendenz
unter den Universitdten, bestimmte Schritte in Richtung der Ausbildung von
Konferenzdolmetschern zu machen. Man nimmt an den Ausschreibungen teil, um die
entsprechende Technik fiir die Universititen zu kaufen, die es den Studierenden
ermoglichen wird, Fertigkeiten hinsichtlich der praktischen Arbeit als Simultan-
dolmetscher zu erwerben.

Zurzeit werden an den ukrainischen Universititen 9 der 24 EU-Sprachen gelehrt,
etwas zu wenig. Da der Staat die Aufgabe hat, die Bildung der Biirger umfassend
zu ermoglichen, muss er sich durch das Bildungsministerium mit perspektivischen
Vorhaben fiir die Gestaltung der Zukunft der Ukraine beschiftigen und den
staatlichen Universititen das zur Aufgabe machen. Momentan wird eingeschétzt, dass
das Ministerium noch nicht aktiv genug in dieser Hinsicht ist, weil es sich mit der
Reduzierung der Zahl von Universitdten und Hochschulen bzw. Fakultiten innerhalb
von Universitétsstrukturen beschiftigt. Bedenklich erscheint auch die eifrig diskutierte

15



Liste von Pflichtfachern fiir die Oberschule. Augenblicklich wird entschieden, welche
Féacher zum Pensum fiir die Klassen 10-12 gehdren, welche als Wahlfacher angeboten
werden. Der Vorschlag des Ministeriums, wenig Facher in den letzten Klassen als
Pflichtfacher anzubieten, ist diskussionswiirdig. Man muss aber nicht in die Situation
geraten, dass mit dem Bade auch das Kind ausgeschiittet wird, indem man wirklich
notwendige Féacher aus der Pflichtliste streicht. Da man in vielen Schulen nur eine
Schulklasse hat, die das zehnte Jahr in die Schule geht, und nicht drei, wie die
Reform es vorgesehen hat, so kann man in einer solchen Klasse nicht vier-sechs
verschiedene Wahlfacher moglicherweise unterschiedlicher Profilierung anbieten.
Fir Klassen 10-A, 10-B und 10-C in einer Schule kann man man mindestens drei
verschiedene Ficher zur Wahl stellen. Es wird aber unmdglich sein, allen Schiilern
einer einzigen Klasse Wahlfiacher ihres Wunsches anzubieten, weil dies sich fiir die
Schule wirtschaftlich nicht rentieren wird. Dieses System ist ein grofer Verlust fiir
Schulen mit erweitertem Mathematik-, Physik-, Biologie-, Sport-, Musik-, Deutsch-,
Englisch-, Franzosisch-, Japanisch-Unterricht. Durch die genannte Reform wurden
alle Schulen entweder Lyzeen oder Gymnasien. Dabei wurde die Stundenzahl fiir die
Unterrichtsfacher, die im Mittelpunkt des erweiterten Unterrichts standen, reduziert.
Das wirkte sich negativ auf die Unterrichtsqualitit aus.

Man beschéftigt sich mit der Frage, warum die Pflichtfacher in der Oberschule
so wichtig fiir den Hochschulbereich sind. Die Antwort ist einfach, weil genau diese
Pflichtfacher sind es, die die Profilierung der Abiturienten im groBen Mafle bestimmen.
Das Problem ist noch nicht endgiltig geklédrt, so stand im Januar 2025 unter
Pflichtfichern nur Englisch als einzige Fremdsprache. Ende Maéarz sehen wir die
Formulierung: “Fremdsprache” im Plural verwendet. Welche Fremdsprachen das sein
werden, ist es noch nicht klar. Ob eine Fremdsprache aus zwei bzw. drei in der Schule
angebotenen gewéhlt werden kann, oder ob nur zwei Fremdsprachen angeboten werden:
Englisch als die erste Fremdsprache und Deutsch z.B. als die zweite Fremdsprache.

Im Rahmen der Visite des Prasidenten der Bundesrepublik Deutschland Frank-
Walter Steinmeier wurde diese Frage im Friihling 2018 besprochen, weil zu der Zeit
beschlossen wurde, alle Schulen in zwei Kategorien einzuteilen: Gymnasien und
Lyzeen. Damals wurde Beschluss gefasst, dass Deutsch als zweite Fremdsprache in
den allgemeinbildenden Schulen (Gymnasien) neben Franzdsisch und Spanisch
angeboten wird, dass Schulen mit erweitertem Deutschunterricht ihre Profilierung
behalten und Deutsch ab der 2. Klasse neben Englisch gelehrt wird. Dabei ist es sehr
wichtig, den Status der deutschen Sprache auch im Zuge der letzten Etappe der
Schulreform aufrechtzuerhalten. Dies wiirde mit den EU-Forderungen hinsichtlich
des Fremdsprachenkonnens libereinstimmen.

Der Dolmetscherberuf ist sehr wichtig, weil er im staatlichen Bereich und im
stindig wachsenden Bereich des technologischen Fortschritts unverzichtbar ist, steht
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aber vor den Herausforderungen seitens dieses technologischen Fortschritts. Es gibt
bereits Dolmetscher-Programme, die die Kommunikation zwischen den Menschen im
Alltag ermoglichen. Das betrifft z. B. Gespriache in Deutschland zwischen Kita-
Fachkriften und Eltern mit Migrationshintergrund, die wenig oder kein Deutsch
sprechen. Es wurde dafiir speziell die App SpeechTrans4Kita entwickelt (Taskiran).

In den Situationen, wo es um einfache Themen des Alltags geht, sozusagen auf
der Kommunalebene, ersetzt man bereits Dolmetscher durch die KlI-unterstiitzten
Programme. Anders ist die Kommunikation im Rahmen der zwischenstaatlichen
Beziehungen, wo der kulturspezifische Faktor eine wesentliche und oft ausschlag-
gebende Rolle spielt. Sprachspiele, Idiomatik, Fachwortschatz, Polyfunktionalitit von
Sprachmitteln, die in verschiedenen kulturellen Kontexten missverstanden werden und
zu Konflikten fiihren konnen, sind auf der Etappe von gegenwirtiger technologischer
Entwicklung noch ein grofles Problem. In dieser Hinsicht ist der Mensch immer noch
unersetzbar. Der Dolmetscher muss die KI iiberbieten, weil nur er so kulturell
sozialisiert 1st, um die Kommunikation auf héchster staatlicher Ebene zu fiihren.

Zurzeit ist das Studium der Translatorik immer noch auf die Ubersetzungslehre
ausgerichtet. Ganz verkehrt ist das nicht, weil viele translatorische Fertigkeiten gewisse
Gemeinsamkeiten haben. Aber ein erfolgreicher Konferenzdolmetscher braucht
spezifische Fihigkeiten und Fertigkeiten, die bei einem Ubersetzer nicht gefragt sind.
Die gemeinsame Grundlage fiir die Ausbildung kann das sprachliche Konnen sein,
d.h. Fertigkeiten im Wortschatzgebrauch (Allgemeinwortschatz und Fachwortschatz
von Spezialgebieten), im Grammatikgebrauch, in der Beherrschung von Mitteln para-
verbaler und nonverbaler Kommunikation, ein umfangreiches Allgemeinwissen, das
unbedingt Kenntnisse in Literatur, Kunst, Mythologie (antike und die der entsprechenden
Kulturpaare), Bibel, Geschichte, Sozial- und Wirtschaftsstruktur, Politik, fithrende
Parteien, Technik, Film, Theater, Fernsehen, Architektur u.a.m. umfassen muss.

Die Dolmetscherausbildung muss bei den Studierenden auch spezifische
Fertigkeiten im Rahmen dieser Spezialisierung formen, die die Kapazititen des
Kurzzeitgedachtnisses erweitern, Multitasking vertiefen, physische Stabilitdt und
Ausdauer trainieren, Sprechtempo bei gepflegter Standardaussprache erhohen.

Das Prinzip der europdischen Bildung als lebenslanges Lernen ist insbesondere
auf berufliche Kompetenzen eines Dolmetschers iibertragbar. Diese Feststellung ist
deshalb so aktuell geworden, weil der Dolmetscher die kiinstliche Intelligenz nicht als
Konkurrenten sehen muss, sondern mit der Uberlegenheit des menschlichen Kénnens
die KI als Instrument zu eigener hocheffizienter und qualitédtsvoller Tatigkeit nutzen.

Das Dolmetschen auf der hochsten Ebene der zwischenstaatlichen Beziehungen
bleibt auch heute das Metier von Menschen. In den hdchsten europdischen Gremien
gibt es, wenn auch als Hinweis, Bewertungskriterien flir konsekutives Dolmetschen
(“Marking criteria...”).

17



INHALT — War die Logik der urspriinglichen Rede klar

» Kohérenz/Plausibilitit erkennbar?

* Vollstindigkeit/Genauigkeit — War die Botschaft kohdrent?

*Kenntnisse der passiven/ — Wurden die Hauptideen und die Struktur
unpersonlichen Sprache wiedergegeben?

— Gab es wesentliche Auslassungen mit Auswir-
kungen auf die Kohdrenz der Rede?

— Gab es grobe Fehler, die den Sinn des Gesagten
entstellten?

—Hat das Translat die urspringlichen Ideen/
Informationen der Rede genau wiedergegeben?

— Wurden die Inhalte vollstindig vermittelt?

— Fehlten zu viele Details?

— Gab es irrefiihrende oder tberfliissige Zusitze
(“Stickereien)?

UberméiBiger Einsatz iiberfliissiger Fiillphrasen?

FORM — Wie ist die Kenntnis der Zielsprache (richtige

Qualitdt der aktiven Sprache Grammatik, geeignetes Register, idiomatische

* Kommunikationsfertigkeiten Ausdriicke, Vokabular, Interferenzfehler aus der
Ausgangssprache)?

— War die Wahl des Stils angemessen?

— War die Terminologie angemessen?

— Aussprache (Murmeln oder deutliches Sprechen)?

— Akzent (falls zutreffend)?

— das Sprechtempo (flieBend oder Stakkato)?

— Verwendung der Sprachmelodie (Prosodie)?
Intonation?

— War die Verdolmetschung professionell? War es
angenehm, sie zu horen, war sie glaubwiirdig?

— Augenkontakt? (Ob man Augenkontakt hielt)

— War die Korpersprache geeignet?

TECHNIKEN — Wortliche Wiedergabe des Gesagten oder kluge
Dolmetscherstrategien Verarbeitung von Inhalten?
—FEinsatz von Dolmetscherstrategien (Para-
phrasierung,  Output-Monitoring,  Fahigkeit,
Informationen zu verdichten, zu antizipieren)?
— Ob die Fihigkeit vorhanden ist, die Verdolmet-
schung zu kontrollieren?
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— Ob die Notiztechnik angewendet wurde?

— Ubertragungszeit  (kiirzer/linger  als  die
urspriingliche Rede)? War die Ubertragungszeit
iiberméaBig lang/kurz?

— Wurden Sétze beendet?

Ahnliche Bewertungskriterien gibt es auch hinsichtlich des Simultandol-
metschens. Gewiss als Hinweis, aber das sind Kriterien, an die wir uns halten sollen,
wenn wir den européischen Standards entsprechen wollen.

INHALT — War die Logik der urspriinglichen Rede klar
» Kohirenz/Plausibilitét erkennbar?
* Vollstandigkeit/Genauigkeit — War die Botschaft kohérent?
* Kenntnisse der passiven / — Wurden die Hauptideen und die Struktur wie-
unpersonlichen Sprache dergegeben?
— Gab es wesentliche Auslassungen mit Auswir-
kungen auf die Kohdrenz der Rede?

— Gab es grobe Fehler, die den Sinn des Gesagten
entstellten?

—Hat das Translat die urspriinglichen Ideen /
Informationen der Rede genau wiedergegeben?

— Wurden die Inhalte vollstindig vermittelt?

— Fehlten zu viele Details?

— Gab es irrefiihrende oder iiberfliissige Zusitze
(“Stickereien”)? Gab es einen iibermifigen
Einsatz liberfliissiger Fiillphrasen?

Was die Anforderungen an den Inhalt des Gedolmetschten betrifft, so sind
sie denen des Konsekutivdolmetschens gleich. Dies ist dadurch begriindet, dass
ungeachtet dessen, dass das Konferenzdolmetschen eine etwas andere Form des
Dolmetschens ist, die erfordert, dass die Ubertragung des Dolmetschers fast parallel
dem von Rednern Gesagten erfolgen soll. Trotzdem sind die Anforderungen an die
Ubertragung der Inhalte genauso wichtig, wie beim Konsekutivdolmetschen.

FORM — Kenntnis der Zielsprache (richtige Grammatik,
geeignetes Register, idiomatische Ausdriicke,
Vokabular, Interferenzfehler aus der Ausgangs-
sprache)?
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— Angemessene Auswahl des Stils?

— Terminologie?

— Aussprache (Murmeln oder deutliches Sprechen)?

— Akzent (falls zutreffend)?

— das Sprechtempo (flieBend oder Stakkato)?

— Verwendung der Sprachmelodie (Prosodie)?
Intonation?

— War die Verdolmetschung professionell? War es
angenehm, sie zu horen und war sie glaubwiirdig?

— FlieBender Vortrag (“Liicken”)? Gab es kein
abruptes oder langes Zogern)?

— Ausdauer?

— Mikrofondisziplin?

Beziiglich der Form der Verdolmetschung konnen wir einige Unterschiede
zwischen diesen Formen des Dolmetschens feststellen. Sie betreffen vor allem die
Handhabung von technischen Mitteln beim Konferenzdolmetschen. Es wir darauf
Acht gegeben, ob der jeweilige Dolmetscher im Team arbeiten und sofort mit dem
Dolmetschen einsteigen kann, wenn 20 Minuten vergangen sind, d.h. dass der
Dolmetscher sofort ein eigenes Mikrofon fiir die geforderte Sprache einschaltet und
nahtlos die Wiedergabe des Inhalts des vom Redner Gesagten liefert. Es wird auch
nach der physischen Ausdauer des Dolmetschers gefragt, weil es einerseits moglich
ist, dass Diskussionen in der jeweiligen Institution langer als geplant dauern konnen
und andererseits Konzentration, stimmliche Qualitdt, Sprechtempo des Konferenz-
dolmetschers nicht nachlassen diirfen.

Techniken und Dolmetscherstrategien werden bei den beiden Formen des
Dolmetschens gleich gehalten, obwohl technisch gesehen, es viel schwieriger ist,
eigene Verdolmetschung beim Simultandolmetschen zu kotrollieren, weil man beim
Sprechen den Orator genau horen soll, um nach ein Paar Sekunden das Gehorte in die
Zielsprache zu tibertragen. Aus Zeitmangel werden beim Konferenzdolmetschen eher
“eine kluge Verarbeitung von Inhalten” und “die Fiahigkeit, Informationen zu
“verdichten” sowie “zu antizipieren” gefragt.

TECHNIKEN Wortliche Wiedergabe des Gesagten oder eine kluge
Dolmetscherstrategien Verarbeitung von Inhalten?
— Einsatz von Dolmetscherstrategien (Paraphrasierung,
Output-Monitoring,
Fahigkeit, Informationen zu verdichten, zu antizipieren)?
Féhigkeit, die Verdolmetschung zu kontrollieren?
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— Wurden Sitze beendet?
Fazit

* Die ukrainische Ubersetzer- und Dolmetscherausbildung ist universell. Aber
wenigstens in den Masterstudiengéngen sollte man das Konferenzdolmetschen
separat anbieten, um den europidischen Standards entsprechen zu konnen.

* Alle Lehrkrifte sollen allgemeine Prinzipien fiir das Lernen einer Fremd-
sprache sowie lebenslanges Lernen, stindige Weiterbildung und autonomes
Lernen den Studierenden wéhrend des Studiums vermitteln. Die Studierenden
sollten diese Kriterien zu den Leitlinien ihres Lebens machen und erkennen,
dass sie nur durch sie ithre Zukunftsziele verwirklichen konnen.

* Der Prozess der Monosprachigkeit in Bezug auf Englisch darf nicht auf Kosten
anderer Fremdsprachen verstirkt werden. Man sollte in dieser Hinsicht das
Motto des Goethe-Instituts “Englisch ist ein Muss, Deutsch ist ein Plus” um
weitere Sprachen ergénzen, weil Franzosisch, Polnisch, Ruménisch, Ungarisch,
Spanisch und andere EU-Sprachen ein grofles Plus fiir die Ukraine bedeuten
und in Zukunft immer groBeren Wert besitzen.
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ERFAHRUNGSBERICHT ZUR DURCHFUHRUNG
DER SEMINARREIHEN ZUM THEMA
“TECHNISCHES DEUTSCH MIT EIGENEN LEHRMATERIALIEN
UNTERRICHTEN UND DIDAKTISIEREN”
IN DEN KAUKASUSLANDERN

Y emammi onucano cmpyxmypy cepii ceminapie, wo 6iooyaucs y Toinici (I py3is) ma baky
(A3epbaiioxcan) i Oyau npuceaueni UKIAOAHHIO HIMeYbKOi MOBU Ol MEXHIYHUX cneyiaibHocmel 3a
00NOMO2010 GIACHUX HABUANbHUX Mamepianie ma ix oudaxkmusayii. Okpeciena npobremamuxa
posenadanace Ha Npukiadi cepii niopyuHuxie (pieHi 607100iHHA HimeybKow Mool Al-B2),
YKIaoenux y cnienpayi 3 Buworo wixonorw npuxiaouux nayk 3axionoi Caxcownii (Lgixay).

Y emammi posenadaromucsa npobremu, 3 AKUMU CIUKAIOMbCA SIK CIYOEHMU, Mak i 6UK1a0ayi
nio 4ac eusuenHs i BUKIAOAHHS HIMeybKoi Mo8u ¢haxosoco cnpsamysants. Ocobausuil axKyeHm
3p00ONEHO HA DPIZHOMAHIMHUX MemoOoax HAGYAHHSA, SAKI CAPUAIOMb NIOBUWEHHIO epeKMUBHOCMI
HABYAIbHO20 Npoyecy, 30Kpemd, SUKOPUCMAHHA HABUANbHUX 8i0e0. Y 6UCHOB8KAX Uoembcs Npo
pe3yivmamu Onumy8aHHs 8UKIA0AYI8-YUACHUKIB ceMiHapig.

Knrouosi cnoea: Himeyvka Mmosa @haxo8o2o CNpAMY8aHHA, NIOPYUHUKU, BUKIAOAHHS,
OUOaKmu3ayisi.

This article describes the structure of the seminar series in Tbilisi (Georgia) and Baku
(Azerbaijan). Between 2022 and 2023, three textbooks for the proficiency levels A1-A2, A2-Bl1, and
BI-B2 were developed in collaboration with the West Saxon University of Applied Sciences
Zwickau. These textbooks were presented as part of the seminar series. Additionally, surveys and
self-assessments of the German instructors who participated in the seminars are presented. This
article is intended to serve as an inspiration for similar specialized language seminars. The focus is
exemplarily on the language of computer science, and it describes the problems that both students
and instructors encounter in teaching specialized languages. A particular focus is placed on
various teaching methods aimed at enhancing attention in foreign language learning. In particular,
the use of learning videos has proven to be highly effective in specialized foreign language
teaching, as they strengthen students' memory and enable sustainable information retention and
provide an effective way to acquire subject-specific language skills. To evaluate the seminar
process, a survey is conducted among the participating instructors. The survey results from Baku
are presented in detail and subsequently reflected upon in the conclusion.

Key words: technical German professional language, textbooks, teaching, didactics.

Vom 17.02.—-18.02.2025 fand an der Business and Technology University (BTU)
Thilisi, Georgien organisiert durch die DAAD-Lektorin Kathrin Kazimirek in Tbilisi,
die DAAD-Lektorin Anja Lange am Kirgisisch-Deutschen Institut fiir Angewandte
Informatik (INALLKG) in Bischkek und die Deutschdozentin aus der Kirgisischen
Staatlichen Technischen I. Razzakov Universitit (KSTU I. Razzakov) in Bischkek
Guldastan Ismailova eine Fortbildung fiir Deutschlehrkréfte statt. Am 23.02.2025 wurde
dieses Seminar fiir den Deutschlehrerverband Aserbaidschanin Baku wiederholt. Die
Seminare hatten den Titel “Technisches Deutsch mit eigenen Lehrmaterialien unter-
richten und didaktisieren”.
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In diesem Artikel soll der Aufbau der Seminarreihen in Tbilisi (Georgien)
und Baku (Aserbaidschan) beschrieben werden. Zusitzlich werden Umfragen und
Selbsteinschitzungen der Deutschdozierenden vorgestellt, die zur Auswertung des
Seminarablaufs durchgefiihrt wurden, um die Perspektive der Lehrenden zu erfassen.
Die Ergebnisse der Umfrage aus Baku werden vorgestellt und im Anschluss soll ein
Fazit gezogen werden. Beispielhaft fiir Didaktisierungen von Fachsprache soll der
abgehaltene Kurs als Inspiration fiir andere Kurse dieser Art gelten.

Ziele dieser Weiterbildungen sind es, die Lernsituation im fachbezogenen
Deutschunterricht zu verbessern, die Informatik-Studierenden auf das Studium an einer
deutschen Hochschule vorzubereiten und die Qualitdt des Fernstudiums zu steigern.

Zur Verbesserung der Lernsituation im fachbezogenen Deutschunterricht wurde
zwischen 2020-2022 das Programm Fachdeutsch Informatik im Rahmen der Blended
Learning-Methode am INAILKG entwickelt und erprobt. Autbau, Themen und
Lernergebnisse werden im vorliegenden Beitrag exemplarisch vorgestellt.

1. Einleitung

Das Fachfremdsprachenseminar in Tbilisi (Georgien) dauerte zwei Tage mit
jeweils 4 Stunden und in Baku (Aserbaidschan) einen Tag mit 8 Stunden. Am Anfang
wurde das Fachsprachenkonzept an den Hochschulen in Kirgistan und die Schwie-
rigkeiten beim Lernen und Lehren der Fachfremdsprache vorgestellt. Der Fokus lag
dabei auf die Vermittlung der Fachsprache Informatik. Das INAI.KG hat sich auf die
Vermittlung von Fachsprache Informatik Deutsch spezialisiert, da seit vielen Jahren
eine Kooperation mit der Westsidchsischen Hochschule Zwickau (WHZ) besteht.

Die WHZ ist eine renommierte Einrichtung und verfiigt als Fachhochschule mit
einer langen Tradition auch im Bereich Angewandte Sprachen, insbesondere durch
die Abteilung fachbezogene Sprachausbildung tliber eine sehr gute Expertise in der
Erforschung und Didaktisierung von fachbezogenen Inhalten sowie in der Deutsch-
lehrerqualifizierung.

Im Rahmen eines Tandemfernprogramms zwischen Fachdozierenden der WHZ
und des INALKG wurde 2020 ein Blended-Learning-Kurs erarbeitet. Als Ergebnis
der Tandemfernarbeit wurden drei Lehrbiicher von der kirgisischen Deutschdozentin
Guldastan Ismailova mithilfe der Zwickauer Professorin Busch-Lauer aus der Fakultit
Angewandte Sprachen und Interkulturelle Kommunikation und der Datenbank-
spezialistin aus der mittelstdndigen IT-Firma in Koln Jutta Konzelmann und der
DAAD-Lektorin Anja Lange erarbeitet. Die Lehrbiicher wurden nach Niveaustufen
im Jahr 2022 mit der Genehmigung des Ministeriums fiir Bildung und Wissenschaft
der Kirgisischen Republik in Bischkek verodffentlicht. Die Lehrbiicher behandeln
Fachdeutsch Informatik ab dem Niveau Al. Da die Fachfremdsprache Informatik am
INAILKG ab dem zweiten Semester unterrichtet wird, ist das Niveau A1l das Niveau,
mit dem die Fachsprachenausbildung am INAI.LKG beginnt.
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Zwischen 2022-2023 wurden die drei Lehrbiicher (A1-A2, A2-B1, B1-B2) das
erste Mal auBlerhalb von Kirgistan in Usbekistan und Kasachstan vorgestellt. Im
Februar 2025 wurden die Lehrbiicher im Kaukasus vorgestellt. Dafiir wurde sowohl
in Thilisi als auch in Baku die Seminarreihe mit Lehrkriaften durchgefiihrt, die darauf
abzielten, die Idee, die Methoden und Tricks und Konzeption hinter dem Lehrbuch zu
verdeutlichen.

2. Aufbau der Hochschullehrerfortbildung

Zu Beginn des Seminars wurde eine Vorstellungsrunde mit den Hochschullehr-
kraften durchgefiihrt. In Tbilisi nahmen 8 Personen an der Fortbildung teil, in Baku
23 Personen. Die Lehrkrifte waren aus Schulen und aus Hochschulen, vom Goethe-
Institut und privaten Bildungseinrichtungen. Die anwesenden Teilnehmenden wurden
nach ihren Erfahrungen im Fachsprachen-unterricht und nach ihren Erwartungen
beziiglich der Fortbildung gefragt.

Als néchstes wurde das Land Kirgistan vorgestellt und in die Fachfremdsprache
Deutsch an den Hochschulen in Kirgistan eingefiihrt und besonders auf die Zusam-
menarbeit mit der WHZ-Zwickau verwiesen. Hier wurde die Problemstellung und die
damit verbundenen Schwierigkeiten beim Lehren und Lernen einer Fachsprache an
den Hochschulen in Kirgistan erldutert. Als Losungsansatz wurde die Geschichte der
Ausarbeitung des Lehrmaterials und die Lehrmaterialien umfassend vorgestellt.

Die Lehrkrifte selbst wurden anschlieBend aktiv: In Kleingruppen wurden die
Inhalte der Lehrbiicher besprochen, wie die vorgestellten Aufgabenstellungen im
DaF- und Fachfremdsprachen-Unterricht benutzt werden konnten bzw. was adaptiert
und noch didaktisiert werden miisste. Dabei wurde von den Lehrkréften vor allem
die logische Struktur und der immer gleiche Aufbau der Lehrbiicher gelobt.

3. Uber die Problemstellung im DaF-Fachsprachenunterricht
Probleme beim Lehren und Lernen von Fachdeutsch Informatik sind an den
Technischen Hochschulen in Kirgistan mit dem Mangel an Lehrbiichern fiir Deutsch
als Fremdsprache verbunden. Da sich die Informationstechnologie in rasantem
Tempo entwickelt und verdndert, muss man sein Wissen stindig anpassen, Neues
lernen und praktische Fahigkeiten entwickeln. Wie bei den Lehrbiichern entsprechen
auch nicht alle Unterrichtsmethoden den heutigen Bediirfnissen von Lehrkriaften und
Studierenden. Die Lehrkriafte und die meisten Studierenden stoflen oft beim Lehren
und Lernen von Fachdeutsch auf Schwierigkeiten. Eine selbst durchgefiihrte Befragung
unter Lehrkriften, die Fachdeutsch unterrichten, ergab folgendes Ergebnis: Fehlen
geeigneter Lehrbiicher, Fachtermini, Aussprachetrainings, verschiedene Sprachniveaus
der Studierenden, unterschiedliche rezeptive Féahigkeiten der Studierenden und nicht
aktuelle Fachtexte. Und es bestehen fiir die Lehrkréfte folgende Fragen:
— Wie kann man den Studierenden Fachfremdsprachen effektiv vermitteln? Eine
Fremdsprache lernt sich nicht einfach so, sondern nur durch stindige Wiederholung.
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— Wie und mit welchen Instrumenten und Tricks kann man den Fach-
sprachenunterricht gestalten, um das Interesse der Studierenden zu wecken?

Studierende haben Schwierigkeiten beim Lernen der Fachsprache aus
verschiedenen sprachlichen Griinden: Wortschatz (Fachtermini, zusammengesetzte
Woérter, Aussprache und Ubersetzung) und Grammatik (verschachtelte Sitze). Teil-
weise sind auch Probleme im Selbstbewusstsein zu beobachten, z.B. niedrige
Deutschkenntnisse und eine damit verbundene Sprachbarriere. “Es gibt dabei typische
Schwierigkeiten, von denen auch deutschsprachige Studenten betroffen sind. Fiir
Studenten mit einer anderen Muttersprache ist es nochmals komplizierter, mit diesen
Schwierigkeiten umzugehen” (Laue, 2014, S. 85). Diese Schwierigkeiten und Probleme
von Nicht-Muttersprachlerlnnen sind verstindlich. Fiir einige Studierende ist das
Lernen der Fachsprache langweilig und es fillt ihnen schwer. Dieses Problem sollte
die Lehrkrifte veranlassen, der Entwicklung der methodischen Unterstiitzung des
Fachsprachenunterrichts besondere Aufmerksamkeit zu schenken.

4. Aktuelle Losungsansitze zur Erstellung eigener Lehrmaterialien

In einer Tandemarbeit mit deutschen Professorlnnen und Dozentlnnen (u.a.
Prof. Ines-Andrea Busch-Lauer und Dr. Michael Klenner) von der WHZ wurde
Lehrmaterial erarbeitet. “Es besteht ein grofles Interesse von beiden Partnerhoch-
schulen [der WHZ und dem INAILKG], inhaltliche und curriculare Entwicklungen in
den Informatikstudiengingen zu Teilen iibereinstimmend zu gestalten, da somit ein
Austausch von Studierenden vereinfach[t] wird” (Klenner, Grimm & Hellbach,
2021, S. 169). Im Rahmen der Kooperation zwischen der WHZ und dem INAILKG
wurden von 2020 bis 2023 Lehrbiicher zu Fachdeutsch Informatik fiir ein akade-
misches Zielpublikum entwickelt. Diese haben folgende Ziele: Die Lese-, Hor- und
Schreibfdhigkeiten sowie Sprechfdhigkeiten auf den Niveaus A1-A2, A2-Bl und
B1-B2 gemdll dem Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmen (GER) zu heben.
Zielgruppe dieses Kurses sind die Studierenden der INAILKG, die in den Bachelor-
und Masterstudiengidngen studieren. Aber auch Informatikstudierende im Selbst-
studium, die Vorlesungen und Seminare deutscher ProfessorInnen und Dozentlnnen
besuchen mochten, oder Studierende, die an kurz- oder langfristigen akademischen
Mobilitdtsprogrammen teilnehmen, sind die Zielgruppe der Lehrbiicher.

5. Vorstellung der Lehrbiicher

Wihrend der Seminarreithe wurden die Lehrbiicher vorgestellt und die Inhalte
besprochen. Der erste Band der Lehrbuchreihe umfasst 307 Seiten und besteht aus 41
Lektionen. Das Unterrichtsmaterial ist in zwei Sprachniveaus unterteilt: Die ersten
zehn Lektionen sind fiir das Sprachniveau A1l ausgelegt und die néchsten 31 Lektionen
fiir das Niveau A2. Die ersten zehn Lektionen beinhalten Themen zur Hardware, d.h.
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zur Computerarchitektur. Die Lektionen heiflen z.B. “Was ist eigentlich ein PC?” und
“Wie funktioniert ein Computer?” Neun Lektionen behandeln die SCRUM-Methode,
eine agile Projektentwicklung, und 21 Lektionen die JAV A-Programmiersprache, die
an der WHZ die vorherrschende Programmiersprache ist, die die Studierenden lernen.

Band II ist dem Sprachniveau A2/B1 gewidmet und stellt eine Fortsetzung des
ersten Bandes dar. Er umfasst 205 Seiten, besteht aus 28 Lektionen und beinhaltet die
Spezifikation von Software-Systemen. Der Aufbau der Lehrbiicher (Band I und Band
IT) ist gleich. Jede Lektion besteht aus fiinf Aufgaben, die darauf abzielen, sowohl die
rezeptiven als auch die produktiven Fihigkeiten der Studierenden zu entwickeln. Die
ersten vier Aufgaben sind rezeptiver Art, bei denen die Videos! angesehen, Vokabeln
eingefiihrt und gefestigt und die Inhalte besprochen werden. Die Aufgaben am Ende
jeder Lektion ermoglichen es den Studierenden, produktive Fahigkeiten zu entwickeln:
Sie miissen sprechen, erkldren, priasentieren und erforschen oder ihre eigenen Projekte
mit ihren KommilitonInnen entwickeln. Der Anhang enthélt eine Literaturliste, Rede-
wendungen zur Prasentationsgestaltung sowie andere praktische Informationen. Diese
Lehrbiicher wurden mit der Genehmigung des Ministeriums fiir Bildung und Wissen-
schaft der Kirgisischen Republik verdffentlicht.

Band III ist das Lehrbuch “Fachdeutsch Informatik B1/B2”, das der Entwicklung
kommunikativer Fahigkeiten fiir den praktischen Gebrauch der Fachsprache gewidmet
ist. Es enthdlt 50 thematische Videos, die fiir jedes Arbeitsblatt transkribiert und
aufbereitet wurden. “Fachdeutsch Informatik B1/B2” besteht aus 384 Seiten und
umfasst zehn Einheiten. Jede Einheit besteht aus mehreren Lektionen, fiir die Arbeits-
blatter erstellt wurden. Am Ende jeder Einheit des Lehrbuchs gibt es Kontrollfragen
und einen allgemeinen Wissenstest.

Die Lehrbiicher zielen darauf ab, die Informatikstudierenden zum selbststindigen
Arbeiten anzuregen, das bedeutet unter anderem auch, dass sie ihre rezeptive und
semantische Wahrnehmung im Prozess des Ubens, Lesens, Horens und der Kommu-
nikation entwickeln. AuBerdem soll der Fachwortschatz ausgebaut und vertieft werden.
Die Lehrbiicher werden sowohl in elektronischer als auch in gedruckter Form ver-
wendet. Seit dem Sommersemester 2025 sind sie auch an der BTU Tbilisi im Einsatz.

6. Didaktisierung

Ein wichtiger Teil der Hochschullehrerfortbildung war eine Einfiihrung in die
Didaktisierung. Das Thema wurde gewaihlt, weil uns Autorinnen immer wieder von
Lehrkriften gesagt wurde, dass man die Biicher gut ausgearbeitet finde, sich jedoch
selbst nicht vorstellen konne, solche Lehrbiicher zu erstellen. In den Fortbildungen
sollte folglich auch die Angst vor dem Didaktisieren genommen werden.

! Die Videos werden sowohl mit Links als auch mit QR-Codes gegeben und konnen damit mit jedem beliebigen
internetfahigen Gerit angeschaut werden.
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Im Plenum wurden zunéchst wesentliche Aspekte der Didaktisierung gesammelt
und besprochen, was unter Didaktisierung zu verstehen sei. Dabei standen vor allem
folgende Fragen im Mittelpunkt:

— Welches Ziel hat der Fachkurs? Welches Ziel hat die Unterrichtseinheit des
Fachkurses, die sie erarbeiten?

— Auf welchem Niveau ist die Zielgruppe?

— Was sollen sie konkret nach der Unterrichtsstunde wissen/kdnnen/kennen?

— Welche Aufgaben und Ubungen sollen die Lernenden zum Ziel bringen?

— Was miissen die Lernenden konkret tun? Welche Sozialform kann im
Fremdfachsprachenunterricht benutzt werden?

— Welche Medien mochten Sie einsetzen?

Nach diesen Fragen sollten die Lehrkrifte selbst eine Unterrichtsstunde
didaktisieren. Dafiir wurde die Aufgabe gegeben, sich an ihren Studierenden zu
orientieren und zu iiberlegen, welche Niveaustufe, welches Ziel und welche Auf-
gaben fiir die Studierenden niitzlich wére, um ein vorher definiertes Ziel zu erreichen.
Diese Aufgabe wurde im Anschluss besprochen und immer wieder diskutiert, ob das
angepeilte Niveau auch tatsdchlich der entwickelten Aufgaben entspricht. Die
Teilnehmenden sollten so die Scheu vor dem Erstellen eigener Aufgaben verlieren
und sich in Gruppen dariiber austauschen, wie die Studierenden bestmoglich
unterstiitzt werden konnen.

7. Unterrichtsproben und Anmerkungen zum Einsatz von Videos im
Fremdsprachenunterricht

Im Laufe der Seminarreihe wurden immer wieder kleine Probeunterrichts-
stunden durchgefiihrt. Zusitzlich wurden Spiele im Fachfremdsprachenunterricht
praktisch erprobt und Anwendungsbeispiele von fachbezogenen Lernvideos wurden
gezeigt und diskutiert. Die didaktisierten Lernvideos gehoren zu modernen technischen
Methoden. “Authentische [Video-]Texte sowohl in geschriebener als auch in
gesprochener Form spielen fiir den Erwerb der kommunikativen Fahigkeit eine
besonders wichtige Rolle, denn sie bieten einen reichhaltigen ,echten‘ Kontext”
(Kastylova, 2015, S. 6). Der Einsatz der Lernvideos im Fremdsprachenunterricht hat
viele Vorteile, wobei bemerkt werden muss, dass die Videos im Unterricht nicht
isoliert betrachtet werden sollten.

Laut Riimenapp (2020) sei fiir Studierende der Einsatz von Videos effektiver,
wenn die Lehrkréifte das Video selbst kontrollieren kdnnten. Demnach sei es auch
geeignet, Videos zu Hause vorab schauen zu lassen, damit die Studierenden in ihrem
eigenen Tempo mit dem Video beschiftigen konnen (vgl. Riimenapp, 2020). Die
Videos sind deshalb mit QR-Codes und Links in den Lehrbiichern aufgefiihrt, sodass
sie vor und nach dem Unterricht von den Studierenden selbststindig geschaut werden
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konnen. Im Fremdsprachenunterricht seien Videos eine grofle Ressource, um die
Sprache so authentisch wie moglich zu vermitteln (vgl. Riimenapp, 2020).

Die Studierenden schauen generell viele Videos, bspw. auf YouTube oder
TikTok. Dabei ist jedoch aus Gespriachen mit den Studierenden deutlich geworden,
dass sie meist die Videos nur schauen, jedoch wenig mit dem Inhalt und der Sprache
der Videos arbeiten. Das Ansehen des Videomaterials ist nicht das Ziel des
Unterrichts, sondern nur Mittel zum Erlernen der Fremdsprache (Vgl. Ospanova et
al., 2015, S. 55).

Manchmal wihlen die Studierenden Videos aus, die nicht ihrem Sprachniveau
entsprechen, und verlieren dann die Motivation. Daher ist es wichtig flir die Lehrkraft,
vorab das Video nach Inhalt, Linge und Sprachniveau auszuwéhlen und zu beurteilen.

8. Auswertung der Umfragen

Exemplarisch fiir eine Reflexion zur Fortbildung soll die Umfrage vorgestellt
werden, die mit dem Sprachlernzentrum des Goethe Instituts Baku an der Sprachen-
universitit Baku durchgefiihrt wurde. Es waren 18 Lehrkréifte aus Schule und
Universititen anwesend. Die Teilnehmenden wurden befragt, wie sie im Allgemeinen
das Seminar bewerten.

Bewertung des Seminars

= leicht und verstiandlich = leicht und interessant
Abbildung 1. Bewertung des Seminars

Die meisten Lehrkrifte bewerteten die Fortbildung als leicht zuginglich. Ein
Problem war jedoch die Zeit (siche Abbildung 2): Wie oben beschrieben, ist die
Fortbildung so konzipiert, dass sie an zwei halben Tagen (jeweils 4 Stunden) oder an
einem ganzen Tag (8 Stunden) durchgefiihrt werden kann. In Baku wurde das
Seminar an einem Tag durchgefiihrt und einige Lehrkréifte beméngelten, dass die Zeit
nicht ausreichte, um eigene Materialien zu didaktisieren. Das wurde im Anschluss in
der Umfrage deutlich, wobei die Teilnehmerinnen sich herzlich fiir das Seminar
bedankten, jedoch auch gleichzeitig angaben, es sei zu wenig Zeit fiir das Seminar
eingeplant worden.
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Zeit fiir die Didaktisierung der Lehrmaterialien

7 7
7
6
5
4
3
2
2
1
, 1
0
zu viel Zeit geniigend Zeit okay zu wenig Zeit

B Antworten

Abbildung 2. Zeit

Bereits in der Erfahrungsabfrage zur Didaktisierung am Anfang der Fortbildung
wurde deutlich, dass es sehr unterschiedliche Vorkenntnisse in Bezug auf die
Didaktisierung gibt. In Tbilisi hatten alle Lehrkrifte Erfahrungen mit Fachsprache?, in
Baku hatten nur drei von 18 Teilnehmerinnen bereits Fachsprachenerfahrung (zwei
Lehrerinnen unterrichten Deutsch fiir Medizinstudierende und eine Kollegin hatte ein
Lehrbuch zur Architekturfachsprache geschrieben). Dies wurde auch in der Umfrage
deutlich (siehe Abbildung 3).

Haben Sie schon einmal Lehrmaterialien didaktisiert?

Keine Angabe _
Ja und nein -
»

B Antworten

Abbildung 3: Didaktisierungserfahrungen

2 Es wurden u.a. die Fachbereiche Medizin, Wirtschaft, Jura und Tourismus genannt.
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Das Ziel der Seminare ist es u.a., die Lehrkrifte zu bestirken, eigene Lehr-
materialien zu erstellen und sich auch an Fachsprache zu wagen.

Ein weiterer Kritikpunkt bezog sich auf die Auswahl der Fachsprache. Unsere
Fortbildung war am Beispiel der Fachsprache Informatik konzipiert. Diese Fach-
sprache war jedoch nur fiir eine Teilnehmerin in Tbilisi interessant, alle anderen
Lehrkréfte hatten noch keine Erfahrung mit Informatik als Fachsprache gesammelt
und wiinschten sich eher Fachsprache auf dem Gebiet der Medizin oder Jura. Damit
verbunden waren auch Vorbehalte der Lehrkréfte, die Fortbildung konnte zu
anspruchsvoll sein, schlieBlich sei man kein ausgebildeter InformatikerIn. Diese
Vorbehalte erwiesen sich als unbegriindet. Obwohl die meisten Lehrkrifte keinerlei
Beriihrungspunkte mit Informatik hatten, konnte beispielhaft am Fachbereich der
Informatik das Didaktisieren von Fachsprache gezeigt werden.

Ich mochte auch Videos im Unterricht benutzen

= Ja = Nein

Abbildung 4: Einsatz von Videos

Abbildung 4 zeigt, dass sich die Mehrheit der Lehrkriafte vorgenommen hat, auch
Videos im Fachsprachenunterricht zu didaktisieren.

9. Fazit

Es gibt viele Arbeitsmethoden fiir die Lehrkrifte, die die Aufmerksamkeit im
Fremdsprachenlernen aktivieren. Die Arbeit mit Lernvideos im Fremdfachsprachen-
unterricht ist sehr effizient, da sie das Gedachtnis der Studierenden schult. Mithilfe
der Lernvideos werden Informationen nachhaltig aufgenommen und es ist eine gute
Moglichkeit, die Fachfremdsprache zu lernen. Die durchgefiihrten Fortbildungen in
Zentralasien und im Kaukasus haben gezeigt, dass die Lehrkréifte durchaus an der
Didaktisierung eigener Materialien interessiert sind, sich jedoch oft nicht trauen,
Fachsprache zu unterrichten. Wir hoffen, wir haben mit dieser Fortbildung Angste
abgebaut und Lehrkréfte ermutigt, sich mit Fachsprache zu beschiftigen.
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VERANTWORTUNG FUR DIE REALITAT:
LITERARISCHES UBERSETZEN ALS DIALOG BEI VASYL’ STUS.
GOETHES “WANDERERS NACHTLIED” UND STUS’
“NICNYJ SPIV BLUKACA”

Y cmammi xyooorcuitl nepexnad posymiemvcsa K 6a2amowiaposuti 0ianoe Midc mekcmamu
i uacamu, 6 AKOMY 5K nepekiaoad, max i yumay Hecyms 8iON0BIOAIbHICMb 3a me, woob yetl dianoe —
3 YPaxy8amHAM 0cCoOIUBOCmel imepamypHoi KOMYHIKaAyii — He 3aHenaoas uepe3 CHpoujeHe
(ideonociune) npouumauHs, a HABNAKU CHPUAE (DOPMYBAHHIO PearbHOCMI, WO CHAPULMAEMbCS
SK OCMUCTIEHA.

Kniouosi cnosa: dianoe, nimepamypuuii nepexnad, M. B. Ieme, B. Cmyc, ionosioansuicno.

!

The article highlights literary translation as a dialogue, using the example of Vasyl' Stus
translations of Goethe's Wanderers Nachtlied, and aims to demonstrate what can happen in and
between literary texts from different times when one engages with the relationships and questions
their meaning. The goal is to make the literary dialogue and the place where it occurs visible and
bring it to awareness through a concrete example. Instead of following the equivalence model,
which evaluates translations based on formal and content-based similarity, the semantic shifts in
Stus' renderings are analyzed. These shifts reflect individual poetic decisions that, in contrast to
Goethe’s poem, carry a somber diagnosis of the time. While Goethe explores man and nature as part
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of a divine, transcendent (meaningful) order, Stus' translation, in a dialogical reading, powerfully
speaks of an order of stagnation, conformism, and constant existential threat. The contribution
views literary translation as a multifaceted dialogue between texts and times, in which it is the
responsibility of both the translator and the reader to ensure that this dialogue, with an awareness
of the specifics of literary communication, does not become stagnant due to reduced (ideological)
readings, but instead contributes to an order (reality) experienced as meaningful.

Key words: dialogue, literary translation, Goethe, Stus, responsibility.

Trotz des inflationdr gebrauchten Begriffes “Dialog” in den Literatur- und
Kulturwissenschaften hilt sich, wie Beals gezeigt hat, das “Pathos von der
Uniibersetzbarkeit” von Lyrik bis heute (vgl. Beals, 2014, S. 284). Wer von einer
Uniibersetzbarkeit der Lyrik ausgeht, orientiert sich, ob bewusst oder unbewusst, an
der einen oder anderen Variante des Aquivalenzmodells der Translation. Wir
vermuten, dass der Grund fiir die hartniickige Beliebtheit des Aquivalenzmodells auf
dem Felde literarischer Ubersetzung und seiner wissenschaftlichen Betrachtung in
einem fehlenden Bewusstsein fiir das Spezifische literarischer Kommunikation zu
suchen ist. In dessen Folge sind wir hdufig Zeugen einer oberfldchlichen inhaltlichen
oder formalen Betrachtung der Texte ohne Berticksichtigung der Beziehungen (sprich
des Sinns) oder einer Verlegung der Diskussion weg vom Text in den Kontext. Wir
wollen im Folgenden am Beispiel von zwei Ubersetzungen des Goethe-Gedichts
“Wanderers Nachtlied/ Ein Gleiches” durch Vasyl Stus beleuchten, was in und
zwischen literarischen Texten unterschiedlicher Zeiten passieren kann, wenn den
Beziehungen nachgegangen und nach deren Sinn gefragt wird. Damit wollen wir den
literarischen Dialog und den Ort, an dem er stattfindet, noch einmal an einem
konkreten Beispiel sichtbar machen und ins Bewusstsein bringen. Davon erhoffen
wir uns eine fruchtbringende Diskussion an der Grenze von Literatur- und
Translationswissenschaft tiber die Moglichkeiten und das Spezifische literarischer
Ubersetzungen. '

Kyjak hat in einem Beitrag fiir die Translationswissenschaft in einer
vergleichenden Analyse versucht, die Qualitit einer Reihe von ukrainischen Uber-
setzungen von J. W. von Goethes “Wanderers Nachtlied/Ein Gleiches” anhand
quantitativer Merkmale (wie der Anzahl gleicher Worter, der Synonyme, der Silben,
der betonten Worter oder neuer Worter) herauszuarbeiten (vgl. Kusik, 2009). Die
Analyse orientiert sich dabei am Aquivalenzmodell der Translation. Je mehr
quantitative Merkmale zwischen Ausgangstext und Ubersetzung iibereinstimmen
(dquivalent sind), als desto gelungener gilt die Ubersetzung. Besonderes Augenmerk

' Im Ubrigen sind wir der Auffassung, dass die Kenntnis der Spezifik literarischer (analoger) Kommunikation sich
ebenfalls positiv auf die oft oberflichlich gefiihrte Debatte um die Ubersetzung durch Kiinstliche “Intelligenz”
auswirken kénnte. AuBerst gewinnbringend erscheint uns in diesem Zusammenhang die Unterscheidung von analoger
und digitaler Kommunikation, die die Psychologen Watzlawick, Beavin und Jackson in dem Buch Pragmatics of
Human Communication vorgenommen haben und die in der Folge von Freise fiir die Literaturwissenschaft fruchtbar
gemacht wurde (vgl. Freise, 2010, S. 76).
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widmet er den beiden Ubersetzungen von H.Kodur, einem sehr geschitzten
ukrainischen Ubersetzer, der auch starken Einfluss auf die Ubersetzertitigkeit von
Stus hatte (CaBumn, 2021, c. 250f.). Der Anschaulichkeit halber wollen wir Goethes
Gedicht den beiden Ubersetzungen Kocurs an dieser Stelle gegeniiberstellen:

Wanderers Nachtlied / Ein Gleiches
Uber allen Gipfeln

Ist Ruh’,

In allen Wipfeln

Spiirest du

Kaum einen Hauch;

Die Vogelein schweigen im Walde.
Warte nur, balde

Ruhest du auch.

Hiuna nicua nooopoxcnvozo
Topu oecopmace

Cnockiu.

Tuwa 6e3xpas

YV mni enubokiti,

Hibu nokpos eycmuii.

He yymu ani nmawunu.
Jidsicoucsy xeununu —
Cmuxnew i mu.

Hiunuii cnie noooposcnvo2o
I'opu 6ci nogumi

B cnoxiti.

Y eepxosimmi

CoHn enubokuii,

Haue nokpos ecycmuii.
Ilmawxu 3animinu 6 2iuui.
3aosicou-no xeuni —

3amuxuews i mu.

(zitiert nach Kusik, 2009, c. 95)

Kyjak bescheinigt beiden Ubersetzungen Kocurs “bis zur vorletzten Zeile” eine
herausragende Wiedergabe der Bildhaftigkeit (obraznist’) des Gedichts, spricht jedoch
von einem fatalen Schlussstrich (fatal'nyj Strych), den der Ubersetzer am Ende setze,
indem er die Worter “spocynes” (ruhen, schlafen, libertragen: tod sein, im Grab
liegen) und (schweigen, verstummen) anstelle von “vidpocynes” (ruhest) im Original
verwende:
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V oboch variantach do peredostann'oho rjadka blyskuce peredano obraznist'
virsa, Scopravda, naprykinci avtor viyvaje deSco fatal'nyj Strych, “spocynes” i
“zatychnes” zamist' “vidpocynes” v oryhinali (Kusk, 2009, c. 97).

Abgesehen davon, dass im deutschen Wort ruhest sowohl die Bedeutung von
“spocynes” (ruhen, schlafen, tod sein, im Sinne von letzter Ruhe) als auch von
“vidpocynes” (ruhen im Sinne von sich ausruhen, sich erholen) steckt, sehen wir in
der Kritik Kyjaks am Schlussstrich Ko¢urs die Schwiche des Aquivalenzmodells im
Hinblick auf literarische Ubersetzungen vor Augen gefiihrt. Wihrend Kyjak hier im
Sinne des Aquivalenzmodells von einem fatalen Ubersetzungsfehler ausgeht,
akzentuieren wir in dialogischer Perspektive, dass es sich bei “spocynes” und
“zatychnes” um bewusste Setzungen des Ubersetzers handelt, eines Ubersetzers, der
im vollen Bewusstsein seiner Zeit einen Dialog mit der Vergangenheit sucht. Auffallig
am Beitrag Kyjaks ist, dass er in die Analyse acht ukrainische Ubersetzungen von
u.a. im ukrainischen Kontext sehr bekannten Ubersetzern wie Bazan und Kodur
einbezieht, aber die beiden Ubersetzungen von Stus ignoriert. Vielleicht liegt der
Grund dafiir darin, dass Stus” Ubersetzungen vor dem Hintergrund der Analyse-
parameter Kyjaks schlecht weggekommen wiéren, entfernt er sich doch weit von der
geforderten Aquivalenz im Sinne Kyjaks. Wir werden darauf zuriickkommen.

Der Begriff “Dialog” ist in der literaturwissenschaftlichen Diskussion um Vasyl
Stus” literarische Ubersetzungen des Ofteren anzutreffen. Doch dabei wurde eher
versucht, den Dialog im Kontext des Werkes nachzuweisen, indem iiber einen Korpus
literarischer und nichtliterarischer Texte Schnittstellen zwischen den Biografien und
dsthetischen Ansichten von Stus und den von ihm iibersetzten deutschsprachigen
Autoren (v.a. Rilke und Goethe) aufgezeigt wurden (vgl. KomoakeBuu, 2011;
€ropuenko, 2021). Naher an unserer Diskussion ist methodisch Achilli, der durch
Analyse und Vergleich von Goethes Ausgangstexten und Stus Ubersetzungen
semantische Verschiebungen sichtbar macht und von einer “Tendenz bei Stus”
spricht, “die goethesche Dichtung an seine eigene dichterische Welt anzupassen”
(Achilli, 2016, S. 65). Der von Achilli nachgezeichnete Dialog zwischen Goethe und
Stus verliert jedoch durch die Engfiihrung der Diskussion auf den Nachweis einer
“transkulturellen Beschaffenheit” (Achilli, 2016, S. 73) von Stus” Werk an Kontur.
Fiir Lermontovs Ubersetzung von Goethes “Wanderers Nachtlied/Ein Gleiches” mit
dem Titel “Iz Gete” hat Freise sehr iliberzeugend nachgewiesen, wie ein Dialog
zwischen literarischen Texten aussehen kann, und gezeigt, dass es sich nicht zwingend
um einen Dialog unterschiedlicher Kulturen, sondern ebenso um einen Dialog
unterschiedlicher Epochen handeln kann (vgl. Freise, 2015). Wir lehnen uns bei
Analyse und Interpretation von Goethes “Wanderers Nachtlied/ Ein Gleiches” im
Folgenden an Freise an, um von hieraus komparatistisch den Dialog von Stus” beiden
Ubersetzungen mit Goethes Original herauszuarbeiten, indem wir vor allem den
semantischen Verschiebungen in den aufeinander bezogenen Texten nachgehen.
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Goethes Gedicht fingt mit dem Wort “Uber” an. Wir wissen, dass das Wort am
Anfang eines Gedichtes besonderes Gewicht hat. Das “Uber” geht durch die tiefen
Vokale “ii/u” eine Verbindung mit den Wortern “ruh” und “du” ein. Wir kénnen
diese als einen Hinweis auf transzendente Sphiren lesen: Gott (Uber), Tod (Ruh) und
das bewegte Innenleben des Menschen (du). Die Einbettung des Menschen in
transzendente Sphéren und die Moglichkeit seiner Verbindung mit ihnen, zeigen sich
bei Goethe durch die Naturerscheinungen. Die irdische Harmonie, die im Gedicht
Ausdruck findet, deutet auf eine gottliche, transzendente Harmonie hin, zu der der
Mensch in Momenten der Ruhe und Besinnung Zugang hat, die er spiiren (spiirest
Du) kann (vgl. Freise, 2015, S. 229). Das Gedicht stiitzt diese These, indem wir seine
Form lesen, d.h. ihr Sinn geben. Da wire zum Beispiel das Wort “Hauch”. Es handelt
sich hier nicht einfach um einen leichten Wind, der durch die Bdume weht, sondern
das Wort deutet auf den gottlichen Hauch hin, der in der Harmonie der Ddmmerung
am Ende eines bewegten Tages fiir einen Augenblick spiirbar wird. Das Wort “auch”,
mit dem das Gedicht endet, und das sich nicht zufillig auf “Hauch” reimt, verweist auf
die Moglichkeit der Teilhabe des Menschen (du auch) an einer gottlichen Harmonie,
in der das “Einhauchen” (Leben) und das “Aushauchen” (Tod), die Bewegung und
das zur Ruhe kommen, einander bedingen und im Einklang miteinander stehen. Uber
das Einschwingen in den Atemhauch der Natur wird der Mensch bei Goethe ein Teil
Gottes, ein Teil der Transzendenz (vgl. Freise, 2015, S. 229) Dem Rhythmus von
Ruhe und Bewegung sind als Teil der Natur auch die Vogel unterworfen. Im Goethe-
Gedicht finden sie fiir die Nacht Schutz im Wald. Sie schweigen. Doch das
Schweigen ist keine Todesruhe, sondern Teil des Rhythmus, zu dem am Morgen nach
der Nacht das lebendige Zwitschern der Vogel gehort. Das eine schlieBt das andere
nicht aus, sondern bildet eine harmonische Einheit mit ihm. Das “Warte nur, balde”
bei Goethe sollte daher auch nicht als Drohung eines nahenden Todes verstanden
werden; zumindest in keinster Weise ausschlie8lich. Es reimt sich auf “im Walde”,
was darauf hindeutet, dass auch der Mensch in der Ruhe Schutz finden kann und
wird. Dariiber hinaus sind die “Vogelein” nach den anorganischen “Gipfeln” und den
pflanzlichen “Wipfeln”, die dritte Stufe der Naturordnung und gehodren zur Tierwelt.
Die vierte Stufe ist der Mensch (du). In dieser Ordnung erweist sich der Mensch als
der beweglichste, da er nicht nur korperlich, sondern auch mit seinem Geist
beweglich ist (Freise, 2015, S. 231).

Man kann den Menschen auf Wanderschaft als einen unruhigen Geist
bezeichnen. Er hat jedoch wéhrend ihr und durch sie die Mdglichkeit, sich auf die
Phinomene und den Rhythmus der Natur einzulassen und géttliche Harmonie zu
erfahren. Die Bewegung des Wanderers findet in der Ruhe ihre harmonische
Vollendung, ist Voraussetzung und Hinfiihrung zu ihr. Bewegung und Ruhe sind hier
einander bedingende Teile der Erfahrung gottlicher Inspiration (Hauch) und Harmonie.
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Nachdem die StoBrichtung unserer Auslegung des Goethe-Gedichts klar-
geworden sein diirfte, wenden wir uns nun den beiden Ubersetzungen durch Vasyl’
Stus zu:

HIYHUH CHIB BJIYKAYA
BepxiB’s rip o6ir
HE3PYITHUHN CITOKIH,

1 COH ITHOOKHI

KOPOH TOPHYBCS JIICOBHUX.
Becenmii cmiB yryx —

HIJI€ aH1 NITAIINHHY.

a1 3 XBUJIUHY —

1 TH BIIOKOTII yX.

ITonan y3rip’s 1 3e1€H1 BEpXH
HIIIO BiJ BITPY i HE mie0epXHe.
He3pymnwmii cnokii,

TIHB

1 COH ITTNOOKHH.

V J1ici ITacTBO 3MOBKIJIO.
3aKIH, JOIOKHU

yce J0BKOJIa CMEpKHE,

TOJI1 BJK€ ¥ caM CIIOYHHb.
(Cryc, 1995)

Bereits der Titel “Ni¢nyj spiv blukada”, mit dem beide Ubersetzungen
iiberschrieben sind, deutet eine Bedeutungsverschiebung an. Wir haben es hier
vordergriindig nicht mit einem Nachtlied eines Wanderers, sondern mit dem Gesang
(spiv) eines Heimatlosen zu tun. Der Gesang ist hier der Gesang eines umbher-
getriebenen Dichters (spiv blukaca), der gegen die Nacht anredet — eine Nacht, die
nicht wie bei Goethe Schutz und Ruhe verspricht und am Morgen mit dem leben-
digen Gezwitscher der Vogelein endet, sondern eine dunkle, scheinbar ewige Nacht,
iber die sich erstarrte “Friedhofsruhe” (oblih nezrusny;j spokij) gelegt hat und aus der
es wenig Hoffnung auf ein Erwachen gibt (son hlybokyj). An beiden Ubersetzungen
von Stus ldsst sich diese These belegen. Mehr noch, in ihrer Gegeniiberstellung
werden besonders gewichtige Worter durch ihre Verwendung in beiden Uber-
setzungen hervorgehoben: nezrusnyj pokij/son hlybokyj. Um diese Zeilen, die durch
einen Reim verbunden sind, kreisen beide Ubersetzungen mit jeweils leichten
Akzentverschiebungen. In der ersten Ubersetzung wird der Eindruck der Erstarrung
und Leblosigkeit durch das Verschwinden des frohlichen Gesangs (Vesely) spiv
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usc¢uch) und der Vogel (nide ani ptaSyny) verstdarkt. Der Unterschied zum Goethe-
Gedicht ist augenfillig. Die Vogel schweigen nicht im Walde, sondern sie sind gar
nicht mehr vorhanden. In der zweiten Ubersetzung verstummen die Vogel zwar “nur”
(U lisi ptastvo zmovklo), doch die Worter “Nichts” (niS€o) und “Schatten” (tin'), die
tiber ihre Stellung am Anfang der Zeilen und iiber den Vokal “i” eine Verbindung
eingehen, verstirken den Eindruck einer unheilvollen, erstarrten Ruhe (Nezrus$nyj
spokij). Zudem tauchen die Vogel hier im Ukrainischen als Sammelbegriff auf
(ptastvo). Sie sind hier also nicht mehr einzelne, sondern zu einer Gruppe zusammen-
gefasst. So stehen sie denn auch fiir eine konformistische, gleichférmige, angepasste
Masse, die angesichts der drohenden Nacht verstummt. Die Konformisten warten
solange, bis alles rundherum immer dunkler wird (use dovkola smerkne) und in
Grabesruhe endet (spocyn’). A. Woldan hat auf den Sarkasmus und die Ironie in Stus’
Werk hingewiesen (vgl. IBactok, 2014, c. 192). Insbesondere gegeniiber Opportunisten
und Mitldufern hat Stus bisweilen einen bissigen Sarkasmus entwickelt. Wir sehen
ihn iiberdeutlich in der zweiten Ubersetzung am Werke:

V J1icl ITacTBO 3MOBKJIO.
3aKIH, JOMOKHU

yce JOBKOJIa CMEpKHE,
TOJ BXE U caM CIIOYHHb.

Wir konnen diese Zeilen als finale Hinwendung des lyrischen Ichs zu einer
stummen Masse der Angepassten und Mitldufer lesen: Warte nur bis sich alles
ringsherum verfinstert, dann wirst auch Du selbst schon bald Dich zur Ruhe sprich
ins Grab legen bzw. zu legen haben. Der Chiasmus ptastvo zmovklo/dovkola smerkne
stellt dabei eindriicklich das Verhiltnis von Ursache (das Vogelvieh verstummte) und
Wirkung (rundherum verdunkelt es sich) heraus. Das Verstummen hat dunkle Zeiten
zur Folge, in denen das Damoklesschwert der totalen Erstarrung bis hin zum Tode
iiber allem schwebt (spoCyn’). Und wie immer in der Dichtung sollte das Wort hier in
seiner Mehrdeutigkeit verstanden und zugelassen werden. Das ukrainische Verb
“spoCyty” kann, dhnlich wie das deutsche Verb “ruhen”, sowohl ,,ausruhen‘ als auch
im tiibertragenen Sinne “tot sein/im Grab liegen” bedeuten. Dass “spoCyn”’ hier eher
in letzterer Bedeutung akzentuiert wird, zeigt auch der Reim auf “tin”” (Schatten) an.
Der Schatten ist hier als Teil einer dunklen Macht zu verstehen. Dies wird durch die
Rahmung von “tin”” durch “Nezrusnyj spokij” und “son hlybokyj” liberdeutlich. In
der Bedeutung von “ausruhen” gibt “spoCyn” unserer Lesart eine zusétzliche
Nuance: Opportunisten und Mitldufer wollen ja gerade nicht aufbegehren, sie wollen
thre Ruhe (spo€yn’) und arrangieren sich mit den dunklen Méchten (tin"), um in Ruhe
gelassen zu werden. Sie verschwinden in der angepassten Masse.
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In der zweiten Ubersetzung ist wie in Goethes Gedicht das Wort “Uber” (Ponad)
an den Anfang gesetzt. Jedoch deutet hier nichts darauf hin, dass es mit trans-
zendenten Sphiren in Verbindung gebracht werden kann. Uber seine Stellung am
Anfang der Zeile verbindet es sich mit dem Wort “nichts” (ni$¢o). Wahrend im
Goethe-Gedicht vom (gottlichen) Hauch die Rede ist, der in und {iber allem zu spiiren
ist, betont die Ubersetzung das “Nichts”, die absolute Bewegungslosigkeit, den
Stillstand (niS¢o vid vitru 1 ne Seberchne). Besonders markiert ist in der ersten Zeile
der zweiten Ubersetzung das “Griin” (zeleni verchy), dass sich durch seine Farbigkeit
von der Dunkelheit der folgenden Zeilen absetzt. Griin als Farbe der Hoffnung, der
Natur, der Fruchtbarkeit und der Harmonie steht in starkem Kontrast zur Leblosigkeit
und der sich steigernden und verstetigenden Finsternis (dopoky use dovkola
smerkne). Man kann es als Funken der Hoffnung lesen, der trotz aller Dunkelheit
aufblitzt. Man kann es ebenso als “Erinnerung” an die harmonische Naturordnung im
Goethe-Gedicht lesen, das durch die Ubersetzung durchscheint, gleichsam wie die
tieferen Schichten in einem Palimpsest, in dem die Schichten, nach ihrer Freilegung,
nicht unberiihrt nebeneinanderstehen, sondern in einen Dialog miteinander treten und
beredtes iiber die (unterschiedlichen) Zeiten zu sagen haben. Freilich hdangt es vom
Auge des Betrachters ab, welche Schicht Oberhand gewinnt bzw. ob iiberhaupt
Schichten wahrgenommen werden. Bei oberfldchlicher inhaltlicher oder formaler
Betrachtung haben wir es hier einfach nur mit einer mehr oder weniger gelungenen
Ubersetzung des Goethe-Gedichtes zu tun, die die Bildhaftigkeit und die Form des
Originals mehr oder weniger gelungen wiedergibt. Erst wenn wir anfangen, die Form
zu lesen, ihr Sinn zu geben, zeigt sich das wahre Gesicht der Ubersetzung im Dialog
mit dem “Original”. Die Goethe-Ubersetzungen von Stus kénnen im Hinblick auf
thre duflerst produktive strukturelle Semantik sicherlich auch als eine Moglichkeit
betrachtet werden, verbotene Kritik an den Lebensverhiltnissen in der Sowjetunion
vor der Zensur zu verbergen bzw. eine von der offiziellen Lesart abweichende
Darstellung der Verhiéltnisse in den tieferen Schichten zu verstecken, die nur durch
eine literarische Lesung zu bergen sind. Denn hier wird, wie wir angedeutet haben,
ein fiir die Sowjetmacht dulerst brisanter Dialog zwischen Goethe und Stus generiert,
der ein finsteres Bild der Verhiltnisse und der Atmosphére zeichnet. Stus ist unter
den ukrainischen Ubersetzern der Sowjetzeit kein Einzelfall, was die Praxis betrifft,
in seinen Ubersetzungen einen Dialog mit dem “Original” zu fiihren. Dies zeigt ein
Vergleich mit den Ubersetzungen von Kocur, die wir oben angefiihrt haben. Auch
hier zeigt sich eine Bedeutungsverschiebung zum Goethe-Gedicht. Sie ist sogar
ausgesprochen dhnlich, zu der, die wir in Stus” Ubersetzungen beobachten konnten.
Auch hier hat sich tliber alles Tiefschlaf und Erstarrung gelegt. Die Zeile “son
hlybokyj”, die nicht anwesenden (Ne Cuty ani ptaSyny) bzw. verstummenden Vogel
(Ptasky zanimily) sowie das verstummende Gegeniiber (Stychnes i ty bzw. Zatychne$
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i ty) finden sich auch in Kodurs Ubersetzungen. Wir hoffen, dass durch unsere
bisherige Argumentation deutlich geworden ist, dass mit “Stychne§” bzw. “Zatychnes”
kein fataler Schlussstrich im Sinne eines Ubersetzungfehlers, wie von Kyjak behauptet,
vorliegt, sondern eine bewusste Setzung des Ubersetzers. Wie Savéyn deutlich
gemacht hat, standen die ukrainischen Ubersetzer, die Repressalien durch die
Sowjetmacht ausgesetzt waren, in Austausch miteinander (CaBuun, c. 249f). Kocur
war fiir Stus ein Vorbild und hatte groBen FEinfluss auf seine Evolution als
Ubersetzer. Seine Ratschlige und seine Kritik waren fiir Stus duBerst wichtig. Dass es
einen Dialog zwischen den Ubersetzern gab, bestitigt der Vergleich ihrer hier
angefiihrten Ubersetzungen deutlich. Im Vergleich erweisen sich die Ubersetzungen
von Stus aufgrund ihrer formalen Vollendung, Verdichtung und atmosphédrischen
Zuspitzung als die semantisch produktiveren Gedichte. Stus ging es natiirlich letzten
Endes nicht nur um eine Kritik zeittypischer Verhiltnisse. Seine Ubersetzungen sind
eigenstindige Gedichte, die Ort- und Zeitlosigkeit gewinnen und allgemein-
menschliche Verhiltnisse aufscheinen lassen. So konnen sie unter anderem auch als
Anklage jeglichen Opportunismus und jeglicher dunklen Verhiltnisse gelesen
werden. Deutlich zu widersprechen, ist jedoch HryhoSkina, die das Abstrahieren von
der Realitit als eine Moglichkeit der Flucht fiir den Schriftsteller vor den bitteren
Erfahrungen als politischer Héftling andeutet (vgl. ['puromikina, c. 162). Rudnyc'ky;j
hatte bereits deutlich gemacht, dass Stus Goethe in der Auffassung folgt, dass sich die
Lyrik von einer konkreten Realitdt ausgehend hin zu einer universellen Wahrheit
entwickeln muss (vgl. Pyauunskuii, c. 6). Allein die beiden hier aufgefiihrten Uber-
setzungen von Stus zeigen einen geradezu physisch spiirbaren Bezug zur finsteren
Realitit der von der Sowjetmacht verfolgten und getriebenen politischen Haftlinge,
die im Gegensatz zur schweigenden Masse, trotz der lebensbedrohenden Repressalien
eben nicht verstummt sind, sich nicht der Realitit verweigert haben, sondern ein-
driickliche Worte fiir diese gefunden haben. Dies ist kein frohlicher Gesang mehr
(veselyj spiv uscuch), kein klassischer Gesang der Goethe-Zeit, in der die harmonisch
geordnete Natur fiir einen Moment der Ruhe in der Lage ist, die Harmonie des Welt-
alls widerzuspiegeln, sondern ein Gesang, der gemahnt, dass der Geist in Zeiten der
totalen Erstarrung zu Grabe getragen zu werden droht (i ty vpokoi$ duch)?. Eine in
Erstarrung geratene leblose Natur (nide ani ptaSyny) antizipiert die drohende
Erstarrung des menschlichen Geistes (vpokoi$ duch) in einer erstarrten Ordnung
(Nezrusnyj spokij).

Die Mbéglichkeit durch die literarische Ubersetzung in einen Dialog auf
Augenhohe mit dem Bezugstext zu treten, die Stus kunstvoll nutzt, muss hier als
Mittel betrachtet werden, einer erstarrten Ordnung etwas entgegenzusetzen. Denn
Literatur hat mitunter das Potential, einen nicht endenden, ewigen Dialog zu entfachen

2 siehe hier auch den Parallelismus: i son glybokyj/i ty vpokoish duh (Hervorhebungen von D.K.)
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und ist in diesem Falle das Gegenteil von Erstarrung. Als Leser (und als Ubersetzer)
haben wir dabei die Verantwortung, den Dialog immer wieder von Neuem aufleben
zu lassen und lebendig zu halten, indem wir auf vorschnelle Urteile verzichten, den
Beziehungen in den Texten nachgehen und immer wieder neu entdecken, was sie
einander zu geben und voneinander zu erhalten vermogen. Umgekehrt konnen wir
schlussfolgern, dass ein Leser, der die Texte kurzschlieBt und nach einer Eins-zu-
eins-Ubersetzung sucht, die Texte gewissermaBen erstarren lisst. Eine erstarrte
(ideologische) Lesart droht letzten Endes eine erstarrte (totalitdre) Ordnung nach sich
zu ziehen. An dieser Stelle zeigt sich die Verantwortung (sowohl des Autors als auch
des Lesers) gegeniiber der Realitdt. Vasyl Stus war sich dieser Verantwortung
iiberaus bewusst. Die Fahigkeit eine dialogische Beziehung zum anderen aufbauen zu
konnen, ist eine Voraussetzung fiir eine lebendige, lebenswerte und als sinnvoll
erfahrbare Ordnung.® Die am Spezifischen der literarischen Kommunikation
geschulte Dialogfdhigkeit kann als Schutz vor ideologischer Engfiithrung und
Erstarrung fungieren. Sie sollte daher in der schulischen und akademischen Bildung
einen breiteren Raum einnehmen, als ihr derzeit zugestanden wird.
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FORMUNG EINER SOZIOKULTURELLEN EINSTELLUNG MITTELS
MEHRSPRACHIGER INTERKULTURELLER KOMMUNIKATION

MidcKkynomypHa KOMYHIKAYisi € 8aNCIUBUM IHCIMPYMEHMOM Y DOPMYBAHHI COYIOKYTIbIYPHO20
ceimoenady moounu. besnocepedniv nabymmsam inghopmayii 3 nepuioddicepen peyunicHm 3axunjae
CB010 CBIOOMICMb IO BNIUBY MONCIUBUX MAHINYIAYIN NPU NEPeKIaoi.

Y emammi nopisuioromecsa Kinbka ypusKie 3 OpuiHaiy 8ceceimubo i00M020 OPUMAHCLKO20
nyoniyucma Onexcanopa Bepma “Pocis na eitini 1941—1945" 3 pociticoxum (1967) ma nimeyvkum
(1965) nepexnaoom. Ilomiueni 8uUKIOUEHHs | CHOMBOPEHHS PO3YMIIOMbCA ABMOPOM SIK [0€0102TUHO
i NONIMUYHO MOMUBOBAHI CNPOOU PAOSHCLKO-POCIUCHKUX PeOaKmopie nepexkiady 6iobiiumu
HAUuOIIbW wymauei enizoou paodsHCcobKo-pocilicbkoi icmopii, npukpugarouucs penymayieio O. Bepma.

Bcynepeu 3adexknapoeanomy paosiHCbKO-pOCIUCOKUMU DeOaKmopamu nepekiady NpacHeHHIO
He 3HeYiHI08amu 3MIC OpULIHATY, ) NepeKiadi ci00MO KOMNPOMEMYEMbC OPULTHATLHULL CEHC.

Tema € akmyanvHow, OCKiIbKU nepedpyKu 6e3 3MiH HeoOOHOPA3060 3'A6NAI0MbCA 8 CYYACHIL
Pocii i cymmeso cnomeoproroms 0ymKy yumauis. binvue mozo, 860HU 4aCmo BUKOPUCTNOBYVIOMbCS
5K 0Jcepeio 8 HAYKOBUX O0CTIONCEHHAX, WO HABPSO YU CNPUSIE AKAOEMIUHIN 00OPOYeCHOCMI MAKUX
00CNi0MHCEHD.

Bapmo naconowysamu cmyoenmam, wo Habymi HUMU 3HAHHA MA HAGUYKU 3 THO3EMHOI MOSU
MOJHCYmMb  3p0OuUmMU  NOSUMUBHULL BHECOK Y IX COYIOKYIbMYPHULL PO3BUMOK Ma AKAOeMIYHy
0obpouecHicme.

Knrwouosi cnoea: sugueHHs iHO3EMHUX MO8, MINCKYIbMYPHA KOMYHIKAYIS, Oe3nocepeonil
oocmyn, Mawuinyiayia iH@opmayiero, GUIy4eHHs, NiOMIHA, 3HEYIHeHHS OPUSIHANbHO20 CEeHCY,
COYIOKYIbMYPHUU PO3BUMOK, AKAOEMIYHA 00OPOYeCHICMb.

Foreign language learning significantly promotes the learner's intercultural communication.
His/her intercultural skills expanded in this way become an important instrument in shaping his/her
socio-cultural world view. The foreign language skills to be acquired enable unmediated access to
information from original sources in a foreign language. In this way, the recipient safeguards
his/her consciousness against the influence of arbitrary manipulation of information during its
translation.

In this article the author compares several passages from the original work by the world-
famous British publicist Alexander Werth “Russia at War 1941—1945" with the Russian (1967) and
the German (1965) translation. Using the example of numerous comparisons, the author concludes
that the exclusion of parts of sentences, full sentences and paragraphs with heavy content severely
impairs the content of the Russian-language translation and undermines the expressiveness of the
original. The use of almost synonymous but meaning-distorting individual words also fulfills the
same negative function.
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The exclusions and distortions in the translated text considered in the article concern
historical and political realities, events, politicians, generals as well as ordinary people.

The author of the article explains the exclusions and distortions noted as the ideologically
and politically motivated efforts of the Soviet-Russian editors of the translation to whitewash the
most sensitive episodes of Soviet-Russian history, camouflaging themselves with the recognized
reputation of Alexander Werth.

Despite the proclaimed efforts of the Soviet-Russian editors of the translation not to
compromise the original content, the translation has deliberately compromised the meaning.

The author of the article considers the topic to be relevant because unaltered reprints appear
repeatedly in today's Russia and significantly distort readers' opinions. Moreover, this translation
and its reprints are often used as a source for scientific research, which hardly contributes to the
academic integrity of this research.

Therefore, the author considers it important to educate foreign language learners that their
acquired foreign language knowledge and skills can positively contribute to their socio-cultural
and academic integrity.

Key words: foreign language learning, intercultural communication, unmediated access,
manipulation of information, exclusions, distortion, devaluation of the original content, academic
integrity, socio-cultural integrity.

Als pragmatisches Ziel des Erlernens einer Fremdsprache betrachtet jeder
Lernende die Entwicklung von fremdsprachlichen kommunikativen Fertigkeiten,
welche fiir ihn als ausreichend erscheinen.

Bereits wihrend der ersten Lernerfolge erhalten die Lernenden ihre ersten
Einblicke in den soziokulturellen Raum von Volkern, deren Sprache sie eben
erlernen. Thre weiteren fremdsprachlichen Fortschritte ermoglichen den Lernenden
thre Kenntnisse von zundchst fremdsprachlicher Alltagsthematik um sowohl
personenbezogene, fachliche Aspekte der zu erlernenden Fremdsprache als auch um
kulturgeschichtliche Momente zu erweitern.

Die Fremdsprachenlernenden, die als Studenten mit dem Erlernen der Sprache
beginnen, tun dies unter anderem auch aufgrund ihrer bisherigen soziokulturellen,
darunter auch nicht selten fremdsprachlichen Erfahrungen. Das Letztgenannte gilt
insbesondere fiir Studierende, bei denen Deutsch bereits die zweite Fremdsprache ist
und die daher bereits iiber kritische Erfassungsfertigkeiten betreffs ihres sozio-
kulturellen (fremdsprachlichen) Umfeldes verfiigen. Die Lehrerfahrungen des Autors
dieses Artikels bestitigen, dass die in den Lernprozess eingebrachten und einbezo-
genen Beispiele einer vergleichenden Analyse von Ubersetzungen, wie in diesem
Artikel unten angefiihrt, einen maBgeblichen Anteil der Motivation beim Erlernen
einer Fremdsprache bewirken.

Moderne Kommunikationsmittel sowie -ressourcen gestatten den Lernenden
einen beinahe uneingeschrinkten Zugriff auf Informationsquellen in den zu
erlernenden Fremdsprachen. Solche breiten bzw. leicht gestalteten Zugriffsmog-
lichkeiten tragen nicht nur zu einer Erweiterung der soziokulturellen Weltanschauung
bei, sondern bergen eine manchmal meisterhaft getarnte Beeinflussungsgefahr.
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Im Kampf um die Meinungsbildung in modernen Gesellschaften pflegt man
seine Bestrebungen zu informativer Beeinflussung konsequent und gut tiberlegt zu
tarnen. Die Manipulation der Wahrnehmung des Adressaten durch eine laufende
Nachricht, einen Artikel bzw. ein umfangreiches wissenschaftliches Werk geschieht
sowohl mittels des Aushohlens bzw. der Verzerrung als auch des Zurechtbiegens von
deren maBgebenden Inhaltsmomenten sowie manchmal auch mittels einer grof3
angelegten, strategisch verdeckten Filschung. Vieles wird von totalitiren bzw.
manchmal nur mit dem Schafsfell einer scheinbaren Demokratie getarnten, aber doch
totalitiren Regimes, unternommen, um die von ihnen erwiinschte Gehirnwasche der
Bevolkerung zu erlangen. Man schafft dabei entweder ein Informationsvakuum oder
“erndhrt” die Leute mit total manipulierten Informationen unter dem Anschein von
freier Presse, vom Fernsehen und Internet.

Fremdsprachenkenntnisse ermoglichen jedoch dem Menschen an die Quellen
der etwaigen Information zu gelangen, die ihm sonst in seiner Muttersprache nur als
Ubersetzung zur Verfiigung stinden. Die Enthiillung und Analyse von solchen
Quellen sowie deren Gegeniiberstellung mit der Ubersetzung als Bestandteil eines
modernen Fremdsprachenunterrichts kann sowohl auf jugendliche als auch auf
erwachsene Fremdsprachenlerner eine besonders motivierende Wirkung haben.

Viele Leser empfinden ein in seine Muttersprache iibersetztes Buch, einen
Artikel etc. als wahrheitsgetreue Widergabe der Originalinhalte. Das Gleiche
vermutet auch der Autor des iibersetzten Textes. Wenn die Ubersetzung dazu noch
als ausdriicklich “autorisierte Ubersetzung” prisentiert wird, wird dem Leser
suggeriert, dass er es mit einer nicht manipulierten Version des Originals unter
getreuer Wiedergabe des Gedankengutes des Autors zu tun hat. Wir wollen im
Folgenden den gezielten Manipulationen nachgehen, die den Ubersetzungen des
Werkes von A. Werth “Russia at War 1941 — 1945 (Werth, 1964) widerfahren ist
und diese an zahlreichen Beispielen beleuchten.

Der Autor will zeigen, wie eine “gelenkte” Demokratie (und zwar die russische
Foderation) einige ‘“bewidhrte” Gehirnwische-Praktiken von ihrem totalitdaren
Vorginger (der UdSSR) iibernimmt und weiter praktiziert. Diese Darlegung
geschieht mittels einer vergleichenden Analyse einer Reihe von ausgewihlten
Textausschnitten aus dem Werk von Alexander Werth “Russia at War 1941 — 1945”
auf English (Original) / veroffentlicht in den USA 1964/ (Werth, 1964), “Russland im
Krieg” auf Deutsch (Ubersetzung) /verdffentlicht in Deutschland 1965
(https://www .spiegel.de/politik/russland-im-krieg-a-04441bcd-0002-0001-0000-
000046273123; https://www.spiegel.de/politik/russland-im-krieg-a-04441bcd-0002-
0001-0000-000046273123,  spiegel.de/politik/russland-im-krieg-a-f67a31e0-0002-
0001-0000-000046273235) und “Poccuss B BoitHe 1941-1945” auf Russisch
(Ubersetzung) /verdffentlicht in der USSR 1967 (Bepr, 1967) und in Russland 2001
(Bept, 2001), sowie 2003 (Bept) und spéter.
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In der UdSSR wurde das Buch zum ersten Male 1967 (Bept) verdffentlicht,
spatere unverdnderte Ausgaben erfolgten in dem “gelenkt demokratischen” Russland
(Bept, 2001; Beptr 2003a, Bept 2003b). Unter den Bedingungen einer streng
ideologisierten Formung der soziokulturellen Weltanschauung des Sowjetmenschen
durfte nur ein starker Manipulation ausgesetztes “liniengetreues” Werk die Welt
erblicken und dies erst recht im Hinblick auf ein solch brisantes Thema wie die
UdSSR im Zweiten Weltkrieg. Sich in der ideologischen Beeinflussung der
Sowjetbevolkerung auf das Werk eines weltweit anerkannten Kenners dieser
geschichtlichen Zeitspanne stiitzen zu konnen, war fiir die Sowjetideologen ein
Geschenk des Himmels. Sowjetische Redakteure wussten, wie man das Werk eines
Autors einer ideologischen Verzerrung oder Manipulation unterzieht. Sowjetische
Redakteure wussten, wie man das Werk eines Autors einer ideologischen Verzerrung
oder Manipulation unterzieht. Es ist jedoch offensichtlich, dass eine weitere Auflage
eines bereits manipulierten Werkes als ein vollkommen bewusster Akt fortgesetzter
Manipulation zu bewerten ist.

“Pacckazatp mnpaBay o Benukoi OtedyecTBEHHOW BOiIfHE... — TakoBa 3ajaya,
nocTaBJieHHas nepen codoro aBropom’ (Bept, 2003a, c. 7) /Die Wahrheit {iber den
Groflen Vaterldndischen Krieg zu berichten... — das ist die Aufgabe, die sich der
Autor gestellt hat (iibersetzt von V. K.)./ “Cokparienusi, mpou3BeICHHBIC pPeIaKIIHCH
C COTJIacus aBTOpa, KOCHYJIUCH TTIaBHBIM 00pa30M, ITUTAT U3 COBETCKHX Ta3eT M KHUT,
a TaKk’Ke HEKOTOPBIX MAI08AHCHBIX OemaJieill, yCmpaHeHue KOMopylX He CKA3anoch
Ha codeprcanuu mpyoa”’ (Bept, 2001, c. 18) /Textkiirzungen, die von der Redaktion
mit Zustimmung des Autors vorgenommen wurden, betrafen hauptséchlich Ausziige aus
sowjetischen Zeitungen und Biichern sowie einige weniger wichtige Details, deren
Ausschluss den Inhalt des Werkes nicht beeintréichtigt hat (iibersetzt von V. K.).

So lauten die Worte des Redakteurs der Ubersetzung in seiner Einleitung zum
0.g. Werk von A. Werth. Ob der Redakteur der Ubersetzung Jevhenij A. Boltin, Dr.
habil. phil.,, zu unterschiedlichen Zeiten Redakteur von einer Zeitung und einer
Zeitschrift, Professor an der Akademie des Generalstabs und hat an der Diplo-
matischen Akademie bei der Ausfiihrung seines Auftrages auch an die Einhaltung
seiner wissenschaftlichen Integritdt /academic integrity/ gedacht hat, bleibt fraglich.
Dieses Zitat von J. A. Boltin veranschaulicht klar und deutlich, wie man einen der
Manipulation unterworfenen soziokulturellen Raum des Sowjetlesers formte, sich
dabei aber mit der Autoritét eines weltbekannten Publizisten tarnte.

Die vom Autor dieses Artikels unternommene Gegeniiberstellung zahlreicher
Ausschnitte aus dem Original mit der deutschen sowie der russischen Ubersetzung
scheinen ausreichend illustrativ, um klarzustellen, ob einige weniger wichtige
Details, deren Ausschluss den Inhalt des Werkes nicht beeintriichtigt hat wirklich
weniger wichtig sind und wirklich den Inhalt des Werkes (in russischer Fassung)
nicht beeintrachtigen.
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Ich mochte den Leser dieses Artikels noch einmal in Erinnerung bringen, dass
die zu analysierende sowjetische Ubersetzung vorerst im Jahre 1967 herausgegeben
wurde, das heif3it, drei Jahre nach der Entmachtung von Nikita Chruschtschow und
dem damit gleichzeitig einhergehenden, von oberster Stelle angeordneten Ende der
Entstalinisierung. Daher gibt es gute Griinde anzunehmen, dass manipulierte
Ubersetzungen in der Sowjetzeit dazu beitragen sollten, nicht nur die Politik der
Sowjetregierung reinzuwaschen, sondern auch die Uberwindung des stalinistischen
Personenkultes in der Chruschtschow-Zeit riickgdngig zu machen.

In der folgenden Tabelle 1 werden dem englischen Original in der Spalte 1 die
russische Ubersetzung in der Spalte 2 sowie die Ubersetzung ins Deutsche in der
Spalte 3 (originale Orthographie beibehalten) gegeniibergestellt. Jedem Tabellen-
abschnitt folgt ein diesbeziiglicher Kommentar.

Die beispielhaften Textausziige werden als Teiltabellen présentiert, damit etwaige
Kommentare beweiskréftiger sind.

Die Kommentare zu den angefiihrten Ausschnitten sind eigentlich inhalts-
verwandt, deren angefiihrte Zahl erscheint aber notwendig, um den groBangelegten,
systematischen und tiefgreifenden Charakter der Manipulationen sowie Auslassungen
bei der russischen Ubersetzung zu veranschaulichen.

Tabelle 1 Abschnitt 1
Originaltext Russische Ubersetzung Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1964) (Beprt, 1967; Bept, 2001; (Werth, 1965a)

Beprt, 2003a, c. 66;
Bepr, 2003b)
Oddly  enough, that 1is | Kak Hu crpanHo, umenHo Tak | Tatsdchlich war dies genau

precisely what happened to a | u Obui0 ¢ owenp MHorumu | das, was viele sowjetische
great many ordinary Soviet | mpocTbIMH coerckumu | Normalbiirger empfanden, die
citizens, (1)_who had been | rpaxxnanamu, (1)__komopote | seit _Jahren (1) blindlings

conditioned _for _years _into | oviiu_yeepenwt, uro lwutnep | geglaubt hatten, die Rote
thinking that the Red Army | Huxorga HE ocMmenurces | Armee sei die beste der Welt
was the finest army in the | mamacts Ha CCCP. und Hitler werde es niemals
world, and that Hitler would wagen, RuBlland anzugreifen.

never dare attack Russia.

Kommentar zum Abschnitt 1: (1) Dem englischen Original ,,who had been
conditioned for years into thinking” entspricht im Deutschen eher: ,,die jahrelang
darauf (vom Staat — V.K.) programmiert worden waren zu denken®. Der
russischen Fassung entspricht “die sicher/iiberzeugt/ (durch eigene selbstindige
Bewertung der Situation?) waren”. Die deutsche Ubersetzung “die seit Jahren
blindlings geglaubt hatten” unterstiitzt eher die russische Fassung und suggeriert dem
Leser dabei, dass die Sowjetbiirger nicht vom totalitdren Sowjetstaat mittels Entzuges

46



jeglicher Information indoktriniert worden waren, sondern selbst etwas (“Falsches”)
geglaubt haben (das offensichtliche “Warum?” bleibt aber in der Ubersetzung

verschwiegen”).

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details beeintrdchtigt den Inhalt des
Werkes von A. Werth “Russia at War 1941 — 1945,

Tabelle 1 Abschnitt 2

Originaltext
(Werth, 1964)

Russische Ubersetzung
(Bept, 1967; Bept, 2001;
Beprt, 2003a, c. 66;
Beprt, 2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965a)

But the politically minded
people in Russia must have
known for some time that the
danger of war was immense,
(1) and there can be no doubt
that  the  invasion  of

Ho nomuTtu4ecKku MBICISIIUE
mom B CoBerckoM Corose ¢
HEKOTOPBIX IOpP YXKE JOKHBI
ObLIM 3HATh, 4YTO OIACHOCTD
BOKHBI orpomHa. (1) and there

can_be no doubt that the

Aber wer politischen Verstand
hatte in RuBland, muflte schon
seit einiger Zeit gewullt haben,
dafl die Kriegsgefahr immens
grol3 war. (1) and there can be
no_doubt that the invasion of

Yugoslavia must have deeply

invasion of Yugoslavia must

Yugoslavia must have deeply

shaken both Stalin and

have deeply shaken both

shaken both Stalin and

Molotov.

Stalin and Molotov.

Molotov.

Kommentar zum Abschnitt 2: (1) Der Ausschluss der Passage mit dem Wortlaut

“[...] und es konnte keinen Zweifel geben, dass die Invasion in Jugoslawien Stalin
sowie Molotow auf das Tiefste getroffen hatte” (iibersetzt von V.K.) bezweckt die
damaligen personifiziert-diktatorischen Machtverhidltnisse in dem ,,Arbeiter- und
Bauernstaat schonzufarben sowie vorm Leser zu verhiillen.

Die meisten Auslassungen so wie diese bzw. andere kleinere “Anpassungen des
Inhalts”, welche alle einen generellen sowjetfreundlichen Charakter haben, erklért der
Autor dieses Artikels durch eventuell vorhandene Selbstzensur der deutschen
Herausgeber in ihrer Bestrebung, die sowjetische Besatzungsmacht nicht zu maflos
Zu argern.

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details ist eine weitere Beeintrdchtigung
des Inhaltes des Werkes von A. Werth.

Tabelle 1 Abschnitt 3

Russische Ubersetzung Deutsche Ubersetzung fehlt
Russische Ubersetzung (Werth,
1964, c. 67; Bept, 1967; Bepr,

2001; Bepr, 2003b)

Originaltext
(Werth, 1964)

Russia's Friendship Pact with
Yugoslavia had not deterred
Hitler; (1) it_had turned out a
lamentable fiasco.

Horosop, 3axmouennsiii CCCP
¢ FOrocnasueii, He Haryran u He
octanoBun ['wtnepa (1) it_had
turned out a lamentable fiasco.

(1) it _had turned out a
lamentable fiasco.
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Kommentar zum Abschnitt 3: (1) Der zitierte Textabschnitt aus dem englischen
Original ldsst sich ins Deutsche wie folgt libersetzen: “Der Freundschaftspakt
Russlands mit Jugoslawien hatte Hitler nicht abgeschreckt, er hatte sich als ein
jammerliches Fiasko erwiesen.” In der sowjetischen Ausgabe wird die Darstellung
des Freundschaftsvertrags als “jammerliches Fiasko” ausgespart. Eine auf Fakten
basierende, der Parteilinie widersprechende Kritik der sowjetischen Politik war
unerwiinscht. Daher entschied man sich, die Aussage von A. Werth auszulassen und
sich auf diese Weise der unerwiinschten Tatsache zu entledigen.

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details verstirkt Beeintrdchtigung des
Inhaltes des Werkes von A. Werth.

Tabelle 1 Abschnitt 4

Originaltext
(Werth, 1964)

Russische Ubersetzung (Werth,
1964a, c. 69; Bepr, 1967; Bepr,
2001; Bepr, 2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965a)

On May 5 a reception was
given the
hundreds of young officers,
new graduates of the military
academies. Stalin spoke at this
meeting. Officially, nothing
was disclosed beyond what
Pravda was to write on the
following day. The article was
entitled: (1) “We _must _be
prepared to deal with any

n Kremlin to

5 mas B Kpemie Ob11 ycTpoeH
npUeM Ui COTEH MOJIOJBIX
oduIepos,
BOCHHBIX

BBIITYCKHUKOB
Ha
MpueMe BBICTYNIHII C PEUbI0

aKaJIeMUIl.

Cramua. OdunmansHo 00 3Toi
peun HUYEro He cooOuianock
CBEpX TOro, 4YTO Ha CIEIy-
JOIIMH NeHb ObLIO Hare4yaTaHo
B  “llpaBne”. Cratbs B
“IlpaBme” Obla oO3aryiaBleHA:

Am 5. Mai fand im Kreml ein
Empfang fiir mehrere hundert
Offiziere, Absolventen der
Militdrakademien, statt, bei
dem Stalin eine Ansprache
hielt, iiber die offiziell nichts
verlautbart wurde als das, was
am nichsten Tag in der
“Prawda” zu lesen stand. Unter
der Uberschrift “Wir_miissen
auf jede Uberraschung vor-

surprises.” “Top:kecTBeHHOE coOpanue B | bereitet _sein”, hiell es,...
boabuiom KpemJjieBckom
JABOpIIE, NMOCBAIIEHHOE
BBINYCKY KOMAH/JIHPOB,
OKOHYHMBIIHX BOCHHbIE

akajeMum”,

Kommentar zum Abschnitt 4. Das Ersetzen des in der Originalausgabe
genannten Titels durch den Titel “Feierliche Versammlung im Grofen Kremlpalast
[...]”, mit dem ein Leitartikel in der Prawda vom 05.05.1941 {iberschrieben war,
zeugt von einer manipulativen weiteren Beeintrachtigung des Inhaltes von A. Werth.
(siech Abschnitt 6)
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Tabelle 1 Abschnitt 5

Originaltext
(Werth, 1964)

Russische
Ubersetzung
(Beprt, 1967;
Bepr, 2001;
Bepr, 2003a,
c. 69; Bepr,

2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965a)

After the outbreak of the war, I was
given a fairly detailed account of this
meeting, to which great importance

was attached in Moscow at the time. I
gathered that the main points that
Stalin had then made were these:

1) The situation is extremely serious,
and a German attack in the near future
is not to be ruled out. Therefore, "be
prepared to deal with any surprises".

2) The Red Army is not, however,
sufficiently strong to smash the
Germans easily; its equipment is still
far from satisfactorys; it is still suffering
from a serious shortage of modern
tanks, modern planes and much else.
The training of large masses of soldiers
is still far from having been completed.
The
territories

frontier defences in the new

are far from good.
3) The Soviet Government will try, by
all the diplomatic means at its disposal,
to put off a German attack on the
Soviet Union at least till the autumn,
by which time it will be too late for the
Germans to attack. It may, or may
not, succeed.

4) If it succeeds, then
inevitably, the war with Nazi Germany
will be fought in 1942 — in much more
favourable conditions, since the Red
Army will have been better trained,
and will have far more up-to-date

equipment.

almost

(1) Depending on__the

international situation, the Red Army

will either wait for a German attack,

or it may have to take the initiative,

Nach Ausbruch des Krieges erhielt ich

ziemlich detaillierte Berichte iber
diesen Empfang, dem man seinerzeit in
Moskau erhebliche Bedeutung

beigemessen hatte. Ich erfuhr, dal3 die
Hauptpunkte der Rede Stalins am 5.
Mai 1941 folgende waren:

— Die Situation ist duflerst ernst. Ein
deutscher Angriff in naher Zukunft

kann nicht ausgeschlossen werden.
Deshalb: Bereit sein, jeder moglichen
Uberraschung zu begegnen.

— Die Rote Armee ist noch nicht stark
genug, die Deutschen ohne weiteres
schlagen zu konnen. Thre Ausriistung ist
alles andere als zufriedenstellend; es
bestehen noch ernste Mangel an moder-
nen Panzern, modernen Flugzeugen und
vielem anderen. Die Ausbildung grofBer
Massen von Soldaten ist noch ldngst
nicht abgeschlossen. Die Verteidigungs-
anlagen in den neuen Grenzgebieten
sind unzulinglich.

— Die Sowjetregierung will mit allen ihr
zur Verfiigung stehenden diplomatischen
Mitteln versuchen, einen bewaffneten
Konflikt mit Deutschland zumindest bis
zum Herbst hinauszuzdgern, weil es um
diese Jahreszeit fiir einen deutschen
Angriff zu spit sein wird. It may, or
may not, succeed.

— Wenn dieser Versuch gelingt, wird
der Krieg mit Deutschland fast
unvermeidlich im Jahr 1942 stattfinden,

und zwar unter viel glinstigeren

Bedingungen, da die Rote Armee dann
besser  ausgebildet und  besser
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since the perpetuation of Nazi
Germany as the dominant power in
Europe is “not normal”.

5) ... Stalin reiterated that the period
“from now till August" was the most
dangerous of all.

(2) I_have compiled this from several
Russian verbal sources; all of them

agreed in the main, and particularly

on_one of the most important points:
Stalin's conviction that the war would
“almost inevitably” be fought in 1942,
with the Russians possibly having to
take the initiative.

ausgeriistet sein wird. (1) Je_nach der
internationalen Situation wird die Rote
Angriff
abwarten oder aber selbst die Initiative

Armee _ _einen  deutschen

ergreifen, da eine dauernde
Vorherrschaft Nazi-Deutschlands in
Europa “nicht normal” sel.

— Immer und immer wieder verwies
Stalin darauf, dall die Zeitspanne “bis
zum August” die allergefdhrlichste sei.

2) Alle
stimmten_in_den Grundziigen und den
wichtigsten Punkten der Stalin-Rede

meine  Informationen

iiberein: Die Uberzeugung, daf der
Krieg “fast unvermeidlich” im Jahre

1942  ausgetragen werde, wobei
gegebenenfalls  die  Sowjets  die

Initiative ergreifen miifiten.

Kommentar zum Abschnitt 5: Das umfangreiche Originalzitat und seine deutsche

Fassung sollen an dieser Stelle angefiihrt werden, um die immensen Auslassungen

der russischen Ausgaben zu verdeutlichen. Das Weglassen von ganzen Passagen kann
damit erklédrt werden, dass diese der sowjetischen Geschichtsschreibung widersprechen.
Der Ausschluss dieser ma3gebenden Details vertieft die Beeintrachtigungen des

Inhaltes des Werkes von A. Werth.

Tabelle 1 Abschnitt 6

Originaltext
(Werth, 1964)

Russische Ubersetzung
(Bepr, 1967; Bepr, 2001; Bepr,
2003a, c. 69; Bept, 2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965a)

The next few weeks were
marked by a kind of cold-
footed opportunism on (1)
Stalin's part; to impress Hitler

B Omwmxaiimmme 1ociie 3TOoro
HECKOJIPKO HEIEeJIb MBI OBLIH
CBHJICTCISIMA  psila  TaKUX

CMPAHHbBIX HA nepebu? 6327140

(2) with_his “friendliness”

and “solidarity” he took such

wazos, (1)
npasumeibcmea, 2) 1

Coeenicko2o

Die nidchsten Wochen waren
gekennzeichnet durch eine
dngstlich-opportunistische

Haltung (1) Stalins. Um
Hitler (2) durch Bekundungen
seiner “Freundschaft” und

incongruous and gratuitous | impress __Hitler _ with _ his | “Solidaritit” zu beeindrucken,
steps _as _closing down the | “firiendliness” and | unternahm er SO
embassies and legations of | “solidarity” he took xak | unangemessene und
countries now occupied by the | 3akpsiTne MTOCOJIbCTB u | willkiirliche Schritte wie den,
Germans, (...) MHUCCHH CTpaH, (...) die Botschaften und

Gesandtschaften von

Deutschland besetzter Lander,

(..)
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Kommentar zum Abschnitt 6: (1) Durch das Ersetzen von “Stalin” in der
englischen Originalausgabe durch “sowjetische Regierung” in der sowjetischen
Ausgabe wird wiederholt versucht, die Alleinherrschaft von Stalin zu vertuschen. (2)
Das Stalin Hitler durch Freundschaftsbekundungen beeindrucken wollte, widerspricht
der sowjetischen Geschichtsschreibung krass. Daher wurde die Stelle in der

russischen Fassung weggelassen.
Der Ausschluss dieser grundlegenden Details ist eine weitere Beeintriachtigung
des Inhaltes des Werkes von A. Werth.

Tabelle 1 Abschnitt 7

Originaltext
(Werth, 1964, c. 105)

Russische Ubersetzung
(Werth, 1964, c. 147;
Bepr, 1967; Bepr, 2001;
Bepr, 2003a)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965b)

Whatever he (Stalin) had done
in the past (1) to_weaken_the
army by his purges and his

Uto on (Stalin) v nenan B
npouuioM, (1) to_weaken the
army by his purges and his

constant political interference,

constant political interference,

Was er (Stalin) auch in der
Vergangenheit getan hatte, wie
er auch versucht hatte, (1)
durch

“Sduberungen” und

he had learned his lesson from
the summer and autumn of
1941. (2) Yoroshilov _and

coObITUA JeTa 1 oceHu 1941 1.
KOoe-4eMy €ro Hayuuiau. (2)
YVoroshilov and Budienny were

stindige politische
Einmischung den Einfluf} der
Armee zu schwichen — er

Budienny were pushed into

pushed into the background

the background and (3) the
role _of the NKVD bosses

and (3) the réle of the NKVD
bosses greatly reduced.

greatly reduced.

hatte die Lehren aus den
Ereignissen des Jahres 1941
gezogen. (2) Voroshilov _and
Budienny were pushed _into

the _background. (3) Die
Befugnisse __der  NKWD-
Funktiondre wurden_rigoros
eingeschrinkt.

Kommentar zum Abschnitt 7: (1) Die Worte von A. Werth iiber Stalins Willkiir,
mit der er durch Sduberungen eine mogliche Fronde in der Armee beseitigen wollte,
werden von den Redakteuren verworfen. (2) Das Auslassen von A. Werths Aussage
tiber die mangelnde kriegerische Eignung sowohl fritherer Verteidigungsminister
(1934-1940) als auch des spiteren Vorsitzenden (1953—1960) und Mitglieds (1960—
1967, zur Zeit der Verodffentlichung) des Prasidiums des Obersten Sowjets sowie iiber
Marschall Budjonny (1935-1954) stellt ein weiteres Beispiel fiir die geschichts-
politische Schonfarbung in der sowjetischen Historiografie dar. Diese Praxis dient der
gezielten ideologischen Beeinflussung des Lesers. (3) Der Ausschluss des Satzteiles
(3) in der russischen Fassung /vorhanden in deutscher Fassung/ bezweckt eine
Verhiillung sowohl der Rolle der NKWD, als auch ihrer Auftraggeber.

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details zeugt von einer weiteren
Beeintrachtigung des Inhaltes des Werkes von A. Werth.
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Tabelle 1 Abschnitt 8

Originaltext
(Werth, 1964, c. 134)

Rus. Ubersetzung (Bepr,
1967; Bepr, 2001; Bepr,
2003a, c. 201; Beprt, 2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965¢)

Though no longer the capital
of (1) Russia, (1a) it had its
own, slightly snobbish local
patriotism, (2) and tended to

look down on_Moscow as _an
upstart. It had, too, had its bad
spells (3) under _the Soviet

régime.

Xotrs (la) JlenuHrpan yxke
He Obutr Oomee crommmeit (1)

Cogemckozo Coio3a, OH
MpOJIOJKAJ  XPAaHUTh  CBOM
COOCTBEHHBIN, CJIETKa OKpa-

LIEHHBIA CHOOM3MOM MECTHBIA
narpuotusMm (2) and tended to

Obgleich (1a) Leningrad nicht
mehr die Hauptstadt (1)
Ruplands war, hatte es scinen
eigenen, leicht snobistischen
Lokalpatriotismus  (2)
neigte _dazu, auf Moskau als
einen Emporkommling herab-

und

look down on Moscow as an

zuschauen. Auch Leningrad

upstart. OH TaKXKe NEPEKUI
CBOM TsDKEJIbIe MOMEHTHI (3)
under the Soviet régime.

hatte (3) unter_dem_Sowjet-

regime seine schlechten Zeiten
gehabt.

Kommentar zum Abschnitt 8: (1) Leningrad war niemals die Hauptstadt der
Sowjetunion Die UdSSR existierte 1922 — 1991. Hier handelt es sich um eine
ideologisierte Manipulation von historischen Tatsachen. (2) Der Satzteil ist
ausgeschlossen, um Moskau als sowjetische Hauptstadt nicht abzuwerten. (3) Der
Satz ist abgeschnitten, um zu suggerieren, dass es nicht nur um irgendwelche im
Leben iiblicherweise vorkommenden Schwierigkeiten gehe, sondern auch um die
Graueltaten des Sowjetregimes zu verharmlosen.

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details vertieft die Beeintrdachtigung des
Inhaltes des Werkes von A. Werth.

Tabelle 1 Abschnitt 9
Deutsche Ubersetzung

Originaltext
(Werth, 1964, c. 134)

Rus. Ubersetzung
(Bepr, 1967; Bepr, 2003a,
c. 201; Bepr, 2001)

(Werth, 1965¢)

Kirov had been assassinated
here in December 1934, and
that had started (1) the Great
Purges of the late thirties.
Leningrad had had its share,
perhaps more than its share,
(2) of the Stalin-Yezhov

Purges.

B nexabpe 1934 1. 3mech ObuI
yout Kupos; 310 mosnexio 3a
coboii Hauano (penpeccuit) (1)
the Great Purges
TPHUILATHIX TOIOB, OT KOTOPHIX

KOHIIa

Jlenunrpan MOCTpajIal,
MOYKaITy#, B OOJIBIIICH CTETEHH,
yem apyrue ropona (2) of the

Kirow war hier im Dezember
1934 ermordet worden, und
das hatte zu der (1) groBen
Séduberungsaktion der spiten
dreiffiger ~ Jahre  gefiihrt.
Leningrad had had its share,
perhaps more than its share,
(2) _of the Stalin-Yezhov

Stalin-Yezhov Purges.

Purges.

Kommentar zum Abschnitt 9: (1) Der verwendete Begriff “penpeccun”
/Repressalien/ ist semantisch weitgehend nicht so belastet, wie “The Great Purges”
/“GroBle Sauberung”/. (2) Durch Entfernung des Satzteiles (2) versucht man in
diesem Fall die personifizierten Verursacher “der Groflen Sduberung” zu vertuschen
und diese Graueltaten als solche zu verschweigen.
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Der Ausschluss

dieser
Beeintrachtigung des Inhaltes des Werkes von A. Werth.

grundsetzenden Details

dient einer weiteren

Tabelle 1 Abschnitt 10

Originaltext
(Werth, 1964, c. 134)

Rus. Ubersetzung
(Bepr, 1967; Bepr, 2001; Bepr,
2003a, c. 201; Bept, 2003a)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965¢)

Characteristically, a gifted
writer and poet like Olga
Bergholz, who was to play so
important a part as one of the
principal “Leningrad-can-take-
it” speakers on the Leningrad
radio during the famine winter
of 1941-1942, had spent
several months in prison in
1937 (1) on_some_fantastic
trumped-up charge.

XapakTepHO, YTO TAJIAHTINBAS
nycarelbHULA U
Onpra beprrosbn, koTopas B
roionHyo 3umy 1941/42 r
ChIrpajia TaKyl0 BaXKHYIO POJIb

mooTecca

KakK OJfHA U3 ITIABHBIX yYaCTHHII
nepenay JlennHrpackoro
paguo “JIeHUHrpaa BBICTOUT ,
nposena B 1937 1. HECKOIbKO
MecsieB B TioppMe (1) mo
KaKOMY-TO JIOXKHOMY OOBMHE-

Sfantastic

HHIO on some

(2) Other _members of her
family had also suffered in

the Purges.

trumped-up charge. (2) Other

Es ist typisch, daBl eine Figur
wie die Schriftstellerin Olga
Bergholz, die wiahrend — des
Hungerwinters 1941/42 {iber
Radio Leningrad als fiihrende
Durchhalte — Propagandistin
eine so wichtige Rolle spielen
sollte, im Jahre 1937 aufgrund
einer phantasievoll zusammen-
geschwindelten Anklage etliche
Monate im Gefingnis zu-
brachte. (2) Other members of
her_family had also suffered

members of her family had

in the Purges.

also suffered in the Purges.

Kommentar zum Abschnitt 10: (1) “Liignerische Anschuldigungen” (so in

russischer Fassung)

sind nicht von sich selbst erschienen,

sondern unter

verbrecherischer Missachtung sogar damals geltender Gesetze von den zustindigen

sowjetischen Behorden bewusst von den gesetzwidrig verhafteten “rausgeschlagen”
/to trump up/ worden waren. (2) Der Ausschluss dieses Satzes bezweckt, den Leser
iiber die Verhaftung, Folter und anschliefende Ermordung des Ehemannes von Olga
Bergholz in Unkenntnis zu lassen.

Der Ausschluss dieser grundlegenden Details bezeugt eine weitere Beein-
trachtigung des Inhaltes des Werkes von A. Werth (Werth, 1964).

Tabelle 1 Abschnitt 11

Originaltext
(Werth, 1964, c. 134)

Rus. Ubersetzung
(Bepr, 1967; Bepr, 2001; Bepr,
2003a, c. 202; Bepr, 2003b)

Deutsche Ubersetzung
(Werth, 1965c¢)

(1) She is a typical Leningrad
phenomenon — a woman who
was ready to die for
Leningrad, (2) but _who, at
heart, hated Stalin.

Oumsra

(1)

THUIIUYHO

beprrompeny  —
JICHUHTPAJICKOE
SIBIICHHE, J>KCHIIMHA, KOTOpas
yMEpeTh  3a
Jlenunrpan, (2) but_who, at
heart, hated Stalin.

rorosa ObLia

(1) Sie war eine typische
Leningrader Erscheinung -
eine Frau, die bereit war, fiir
Leningrad ihr Leben zu geben,
(2) die ihrem
Innersten Stalin hafite.

aber in
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Kommentar zum Abschnitt 11: (1) Bet A.Werth gilt der Patriotismus von
O.Bergholz ihrer Heimatstadt und nicht der Sowjetmacht, wie die manipulierten
russischsprachigen Absétze zu suggerieren bestreben. (2) Der Satzteil mit dem Sinne:
“... der Sowjetmacht, personifiziert in Stalin galt ihr tiefster Hass” ist
ausgeschlossen.

Der Ausschluss auch dieser grundlegenden Details verursacht eine weitere
Beeintrachtigung des Inhaltes des Werkes von A. Werth (Werth, 1964).

Das Anfiihren von weiteren Beispielen wiirde nach Auffassung des Autors nur
zum Uberdruss des Lesers fiihren.

Das bereits Vorgebrachte macht die bewussten Informationsmanipulationen
klar und verdeutlicht dabei den politisch bedingten Zweck dieser Manipulationen, die
von den Redaktionen der sowjetisch-russischen Ubersetzung und weiterer unver-
dnderter russischer Ausgaben unternommen wurden.

Die Leser dieses Artikels sollten dessen Inhalte keinesfalls als eine aus-
schlieBlich akademische, retrospektive Analyse auffassen.

Die hier erforschten Manipulationen finden auch FEingang in unsere zeit-
gendssischen Publikationen, z. B. (30, 2017), darunter auch Doktorarbeiten im
Bereich Moderne Geschichte, z. B. (battok, 2005; bynrap, 2005; Kunons, 2018;
JIunen, 2003) (hier wird die russische Ubersetzung gar zur Bekriftigung von
Schlussfolgerungen angefiihrt, obgleich die Autoren viele andere Quellen auch auf
Englisch auflisten). Dies verdeutlicht, dass es wichtig ist, den Fremdsprachen-
lernenden bewusst zu machen, dass ihre erworbenen Fremdsprachenkenntnisse und
Fertigkeiten dazu beitragen konnen, ihre soziokulturellen Kenntnisse zu erweitern
sowie ihre akademische Integritit zu sichern.
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STARKUNG DER AUTONOMIE BEI FREMDSPRACHENLERNENDEN
DURCH SPRACHLERNBERATUNG - KONZEPT
UND BERATUNGSINSTRUMENTE

Koncynomayii' 3 eusuenns mosu docmynui 6 bacamvox yHieepcumemax Himeuuunu. 3 2020
poxy 6 Kupeuzcmani peanizyemvcs npoekm 3 HAOAHHSA KOHCYIbMAYil 3 6UGUEHHS MOBU OJis
cmyoenmis komn tomeprux Hayk ¢ INALKG y Biwxeky, aKi ompumyoms KOHCYIbMayii napaieibHo
3 ypokamu Himeyvbkoi mosu. Y cmammi npeocmagneno KOHYenyilo KOHCYIbMYBAHHS 3 BUGUEHHS.
MOBU mMaA NOACHIOEMbCS NIOXI0 a8mMoHOMIL, wo J1excums 6 ii ocnoel. Cmamms maxkoic
30CepedIHCYEMbC  HA  IHCMPYMEHMAX — KOHCYIbMYBAHHA 3  BUBUEHH MOBU, SKI MOJNCHA
BUKOPUCTNOBYBAMU OISl peIeKCii HAO 81ACHUM HABUATLHUM ULTAXOM.

Kniouogi cnoea: KkoncynomyeamHs 3 6UEUEHHS MOGU, KOHCYIbIMYGAHHA, CAMOOYIHKA,
cmyoeHmu.

Language learning counseling is offered at many universities in Germany. Since 2020,
a project on language learning counseling for computer science students has been running at
INALKG in Bishkek, Kyrgyzstan, where students receive counseling alongside their German
language courses. The learner and the advisor work together to set realistic tasks that the learner
should complete within a specified period. This could include, for example, trying out a new
learning method or developing a strategy for better self-organization. The long-term goal is to
equip learners with a repertoire of strategies that enable them to develop their language skills
independently. At the same time, their self-confidence is strengthened as they learn to manage their
own learning and tackle linguistic challenges on their own. This article introduces the concept of
language learning counseling and explains the underlying approach of autonomy. Through
language learning advising, learners&apos; autonomy can be enhanced. Advising tools, such as the
Strategy Inventory for Language Learning (SILL) by Rebecca Oxford, are introduced. The SILL is
an inventory of all learning strategies designed to help learners acquire foreign languages more
effectively. Additionally, the focus is on the tools used in language learning counseling that help
students reflect on their own learning process. Another important tool for promoting autonomy is
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self-assessment. The article will show methods of self-assessment and how to use them on language
learning counseling. Especially in teacher-centered teaching methods, it is crucial to strengthen
learners&apos, self-confidence and promote their sense of responsibility.

Key words: language learning counseling, counseling, self-assessment, students.

1. Einleitung

An vielen Universitdten und Hochschulen in Deutschland wird seit vielen Jahren
eine so genannte Sprachlernberatung angeboten. Diese bietet Studierenden, die
Fremdsprachen lernen mochten, Hilfe zur Selbsthilfe. Ziel ist es, dass sie autonomer
und selbstbestimmter lernen und ihren Lernprozess steuern und evaluieren konnen.

In diesem Artikel wird zunédchst das Konzept der Sprachlernberatung erldutert.
AnschlieBend wird Autonomie definiert und in Bezug zur Sprachlernberatung
gesetzt. Rebecca Oxfords SILL (Strategic Inventory of Language Learning), die
Selbsteinschitzung und die Lernerbiografie werden als Werkzeuge vorgestellt, die
die Autonomie fordern. Dariiber hinaus werden weitere Fragebogen gegeben, die die
Selbstreflexion der Lernenden anregen sollen.

2. Das Konzept der Sprachlernberatung

Die Idee, eine Sprache eigenstindig zu lernen, ist nicht neu. Die Sprach-
lernberatung begann damit, Materialien fiir das Selbstlernen online bereitzustellen,
die hauptséchlich in Sprachzentren und Selbstlernzentren zugédnglich waren, wo auch
Beratungsdienste angeboten wurden (vgl. Langner, 2002; Torres, 2005). Aus dieser
Idee entwickelte sich das Konzept der Sprachlernberatung, das im deutschsprachigen
Raum maf3geblich von Kleppin, 2001, Mehlhorn und Kleppin, 2006, Mehlhorn et al.
2005, ClauBen und Peuschel, 2006 sowie Spinkuch, 2014 gepridgt wurde. Die
Beratung kann als Présenz- oder Fernberatung oder in einer Kombination beider
Formate angeboten werden. Sie kann kursabhidngig oder -unabhingig sein und
entweder freiwillig oder verpflichtend erfolgen (vgl. ClauBlen, 2008, S. 55).

Dieser Artikel stellt eine individuelle Sprachlernberatung vor. Es wird davon
ausgegangen, dass der Lernende iiber ein gewisses Mall an Autonomie verfiigt. Der
Lernende wendet sich an eine Beratungsperson, und in regelmifligen Treffen wird
gemeinsam am Sprachlernprozess gearbeitet. Zunédchst wird ein erreichbares Ziel
festgelegt. AnschlieBend werden — dhnlich dem GROW-Prozess im Coaching — die
aktuelle Situation, die benétigten Ressourcen und die Moglichkeiten zur Ziel-
erreichung besprochen.

Der Fokus liegt dabei insbesondere auf den folgenden Fragen:

— Wie viel Zeit hat der Lernende?

— Was ist in dieser Zeit moglich?

— Wie kann der Lernende selbststindig und autonom lernen?
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— Wann und mit welchen Ressourcen kann der Lernende lernen?
— Was sollte der Lernende tun, wenn Probleme auftreten?

Die Beratungsperson beginnt in der Regel damit, zu {iberlegen, was fiir den
Lernenden realistisch ist, was er erreichen kann und wie er sein Lernen selbststindig
organisieren kann. Oft geht es dabei auch um die Strukturierung des Tagesablaufs,
das Setzen von Priorititen, die Zeiteinteilung und letztendlich darum, motiviert
zu bleiben. Viele Lernenden haben in der Schule nicht gelernt, sich selbst zu
organisieren. Der Lernende und der Beratende arbeiten gemeinsam daran, realistische
Aufgaben festzulegen, die der Lernende innerhalb eines Monats (oder eines anderen
festgelegten Zeitraums) erledigen soll. Dies konnte beispielsweise das Ausprobieren
einer neuen Lernmethode oder die Entwicklung einer Strategie zur besseren Selbst-
organisation umfassen.

Der Lernende wird dazu aufgefordert, diese Methode zu testen und ein Lern-
tagebuch zu fiihren. In diesem Tagebuch sollte er festhalten, wann er gelernt hat, was
sein Plan war und wie das Lernen verlaufen ist. Zudem sollten Informationen, wie die
Anzahl der Minuten, die er mit dem Lernen verbracht hat, die konkreten Lern-
aktivitdten, die vorherige Planung sowie das, was gut funktioniert hat, dokumentiert
werden. Einige Lernende bewerten sich auch selbst und geben sich Noten fiir die
erledigten Aufgaben.

Nach einem Monat treffen sich der Lernende und der Beratende erneut, um zu
bewerten, was erreicht wurde, was gut funktioniert hat und was beibehalten wird.
Dabei folgen sie dem Motto: “Mach, was funktioniert, und wenn es nicht funktioniert,
probiere etwas Anderes”. AnschlieBend wird der ndchste Schritt festgelegt. Der
Ausgangspunkt fiir diesen Prozess sind stets die Bediirfnisse des Lernenden.

Die Sprachlernberatung besteht aus verschiedenen Phasen. In der ersten Phase
liegt der Fokus darauf, sich kennenzulernen, die Ausgangssituation zu kldren und
eine angenehme sowie vertrauensvolle Atmosphédre zu schaffen (vgl. ClauBlen, 2008,
S. 54; Mehlhorn et al., 2005, S. 163). Die darauffolgenden Sitzungen bilden die
zweite Phase der Sprachlernberatung, in der die eigentlichen Beratungsgespriche
stattfinden. In der abschlieBenden Phase erfolgt eine Evaluation des Beratungsprozesses
(vgl. Mehlhorn et al., ebd.). Diese Phase ist besonders wichtig, da die Bewertung des
eigenen Lernprozesses ein zentraler Bestandteil autonomen Lernens ist. Der Lernende
sollte selbststandig einschitzen, ob seine MaBBnahmen erfolgreich waren.

Diese Evaluation sollte unabhédngig vom Lehrenden durchgefiihrt werden. Ziel
ist es, eine reflektierende Praxis zu etablieren, denn “eine reflektierende Praxis hilft,
das eigene Lernen zu verstehen, und ermoglicht eine bewusste Einsicht in die eigenen
Lernprozesse und -ergebnisse” (Schindler, 2011, S. 117). Der Lernprozess des
Lernenden sollte eigenstindig und vor allem bewusst gesteuert werden — hierfiir ist
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eine gute Reflexion erforderlich, die anfangs durch den Beratenden angeleitet werden
kann. Die Sprachlernberatung basiert auf der nicht-direktiven Beratungsmethode, die
in den 1940er-Jahren von Carl Rogers entwickelt wurde. Diese Methode hat das Ziel,
“eine Reihe direkter Kontakte mit der Person herzustellen, um ihr zu helfen, ihre
Einstellungen und ihr Verhalten zu verdndern” (Rogers, 1985, S. 17). Der Beratende
sollte keinen direktiven Ansatz verfolgen, sondern stattdessen den Prozess begleiten
und unterstiitzen (Boeree, 2006, S. 8). Rogers’ Ansatz der nicht-direktiven Beratung
wurde urspriinglich fiir die psychotherapeutische Beratung bzw. Psychotherapie
entwickelt.

3. Zum Konzept der Autonomie

Durch Sprachlernberatung kann die Autonomie der Lernenden geférdert werden.
Zunéchst wird der Begriff der Autonomie definiert. Die meisten Menschen lernen
fast tdglich autonom und selbststiandig, jedoch oft auf eine unstrukturierte Weise (vgl.
Hahn, Clement, 2007, S. 1). Jeder Mensch ist ein autonomes Wesen. Eine haufig
zitierte Definition von Autonomie im Lehr- Lernkontext stammt von David Little. Er
beschreibt Lernendenautonomie als “einen besonderen Fall einer universellen men-
schlichen Fahigkeit, die Teil der komplexen Dynamik hinter dem Entwicklungslernen
ist” (Little, 1991, S. 15). Es ist wichtig zu beachten, dass die Autonomie der Lernenden
von ihrer kulturellen Pragung abhidngt. Lernenden-autonomie ist sozial eingebunden
und muss im Kontext verschiedener Variablen betrachtet werden (vgl. Dang, 2010,
S. 4). Daher wire eine interessante Forschungsfrage, ob Sprachlernberatung in einem
anderen kulturellen Kontext ebenso wirksam wére wie im westlichen Kontext —
beispielsweise im ukrainischen Kulturraum.

Wie kann die Autonomie der Lernenden gefordert werden? Bahnaz (2015,
S. 77) stellt fest, dass Lernstrategien und Motivation eine wesentliche Rolle bei der
Forderung der Autonomie der Lernenden spielen. Um Lernstrategien zu verbessern,
miissen diese zundchst bewusst gemacht werden. Zainab und Ashwaq (2018) fiihrten
in Irak eine Umfrage durch, um Instrumente zur Forderung der Autonomie bei
Lehrkriaften und Studierenden zu bewerten. Die Studie kam zu dem Schluss, dass
sowohl die Studierenden als auch die Lehrkrifte positiv auf die Einfiihrung neuer
Methoden zur Forderung der Lernendenautonomie reagierten (vgl. ebd., S. 32). Ein
Instrument, das zur Férderung der Autonomie eingesetzt werden kann, ist der SILL
(Strategy Inventory for Language Learning).

4. Der SILL von Rebecca Oxford

Das Strategy Inventory for Language Learning (SILL) ist der weltweit am
haufigsten verwendete Fragebogen zu Lernstrategien (vgl. Inomata, 2008, S. 14). In
diesem Inventar hat Oxford alle Lernstrategien zusammengestellt, die Lernenden
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helfen sollen, Fremdsprachen effektiver zu erwerben. Der SILL unterteilt Sprachlern-
strategien in zwei Kategorien: direkte und indirekte Strategien (vgl. ebd.). Diese
Strategien werden weiter in folgende Gruppen unterteilt:

Direkte Strategien:

—  Gedichtnisstrategien (Memory Strategies)

—  Kognitive Strategien (Cognitive Strategies)

—  Kompensationsstrategien (Compensatory Strategies)

Diese Strategien sollen z. B. dabei helfen, Worter effizient zu memorieren.

Indirekte Strategien:

—  Metakognitive Strategien (Metacognitive Strategies)

—  Affektive Strategien (Affective Strategies)

—  Soziale Strategien (Social Strategies)

Der SILL wurde in vielen kulturellen Kontexten angewendet (vgl. Oxford,
Burry-Stock, 1995, S. 1) und gilt als gut erprobt.

Hier ein Beispiel:

Strategy Inventory for Language Learning
Version 7.0 (ESL/EFL)
© R. Oxford, 1989

Never or almost never true of me
Usually not true of me

Somewhat true of me

Usually true of me

Always or almost always true of me

D

(Write answers on Worksheet)

Part A

1. I think of relationships between what I already know and new things I learn in
English.

2. Tusenew English words in a sentence so I can remember them.

I connect the sound of a new English word and an image or picture of the word to
help remember the word.

Abbildung 5. SILL von Rebecca Oxford (1989)
Lernende fiillen den Fragebogen aus und geben an, ob sie die jeweilige Strategie
kennen und ob sie sie anwenden.

(78]

5. Lernendenbiografie

Zu Beginn des Beratungsprozesses erstellt der Beratende eine Lernenden-
biografie fiir den Lernenden. Dabei werden Fragen anhand eines strukturierten
Leitfadens gestellt. Diese Biografie ist nicht nur fiir den Beratenden, sondern auch fiir
den Lernenden selbst von Bedeutung. “Dieser Selbstbericht wird als introspektiv
bezeichnet, da die Lernenden dazu aufgefordert werden, liber ihr eigenes Lernen
nachzudenken.” (Thanasoulas, 2009, S. 7) Die Lernendenbiografie hilft dem
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Lernenden, die eigenen Gedanken zu strukturieren und das eigene Lernverhalten zu
reflektieren. Sie dient somit auch als Instrument zur Forderung der Reflexion.
Dariiber hinaus trdagt die Erstellung einer Lernendenbiografie dazu bei, eine
personliche Verbindung zu den eigenen Lernzielen herzustellen und diese greifbarer
zu machen (vgl. Hoffmann, 2006, S. 1).

Heutzutage verdndern sich Lernendenbiografien immer schneller und werden
zunehmend differenzierter. “Lernen findet nicht mehr nur in Schulen oder anderen
Bildungseinrichtungen statt, sondern auch (und besonders) auflerhalb davon. Daher
ist die Fahigkeit zum selbststindigen Lernen zu einem Bildungsziel geworden”
(Vogler, 2007, S. 68). Bildungseinrichtungen tragen daher die Verantwortung, die
Unabhéngigkeit und das autonome Lernen der Lernenden zu fordern (ebd.). Auf-
grund der zunehmenden Individualisierung der Lernendenbiografien wird autonomes
Lernen zu einem allgemeinen Bildungsziel (vgl. ebd.).

Beispielhafte Fragen aus dem Interviewleitfaden:

(Nicht alle Fragen miissen gestellt oder beantwortet werden, aber das Ziel ist es,
ein umfassendes Bild der bisherigen Lernerfahrungen zu erhalten.)

Einstieg in die Lernendenbiografie
Warum haben Sie sich entschieden, Informatik zu studieren?
Wie ist Thr Studium bisher verlaufen?

W N =

4. Sie haben bereits in der Schule Deutsch gelernt — wie schétzen Sie Thre
Sprachkenntnisse ein?

5. Was mochten Sie verbessern bzw. woran mochten Sie arbeiten?

6. Welche Erfahrungen haben Sie mit selbststdndigem Lernen gemacht?

7. Welche Medien nutzen Sie zum Lernen?

8. Welche digitalen Tools stehen lhnen zu Hause fiir das Lernen zur
Verfiigung?

Die Lernendenbiografie kann ebenfalls zur Forderung der Autonomie der
Lernenden beitragen. Sie kann das Sprachbewusstsein bzw. das Bewusstsein fiir den
eigenen Sprachlernprozess stirken. “Sprachbewusstsein oder Sprachlernbewusstsein
fiihrt zu einem besseren Verstindnis des eigenen Lernprozesses” (Buschmann-
Gobels, Bornickel und Nijnikova, 2015, S. 183). In Kombination mit der Sprach-
lernberatung ist die Erstellung einer Lernendenbiografie ein wirksames Instrument
zur Forderung der Autonomie.

6. Selbsteinschitzung

Ein weiteres wichtiges Instrument zur Forderung der Autonomie ist die
Selbsteinschitzung. Die Entwicklung von Autonomie bedeutet, “dass Lernende eine
realistische Selbsteinschitzung oder Bewertung ihrer eigenen Moglichkeiten — und
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Grenzen — entwickeln” (Schmenk, 2016, S. 28). In der Lernendenbiografie wird in
der Regel das aktuelle Sprachniveau eingeschitzt. Der Lernende gibt an, auf welchem
Niveau er oder sie sich befindet. Diese Einschitzung wird vertieft, indem die
Lernenden ihre Fahigkeiten selbst bewerten. Laut dem Gemeinsamen Europiischen
Referenzrahmen (GER) sollen Lernende beurteilen, wie gut sie die fiinf Sprach-
fertigkeiten beherrschen:

1. Horverstehen

2. Leseverstehen

3. Miindliche Interaktion
4. Miindlicher Ausdruck

5. Schriftlicher Ausdruck

2.1. Selbsteinschiitzung gemiill GeR (Gemeinsamer européiischer Referenzrahmen) im ersten

Gespriich gemeinsam auszufiillen

GeR Selbsteinschitzungstest, Teil 1: Lesen, Verstehen einer Fremdsprache

LESEN

Ich kann einzelne vertraute Namen, Worter und ganz einfache Satze verstehen, z. B. auf Schildern, Plakaten oder
in Katalogen.

Ich kann ganz kurze, einfache Texte lesen. Ich kann in einfachen Alltagstexten (z. B. Anzeigen, Prospekten,
Speisekarten oder Fahrplinen) konkrete, vorhersehbare Informationen auffinden und ich kann kurze, einfache
personliche Briefe verstehen.

Ich kann Texte verstehen, in denen vor allem sehr gebrauchliche Alltags- oder Berufssprache vorkommt. Ich
kann private Briefe verstehen, in denen von Ereignissen, Gefiihlen und Wiinschen berichtet wird.

Ich kann Artikel und Berichte iiber Probleme der Gegenwart lesen und verstehen, in denen die Schreibenden eine
bestimmte Haltung oder einen bestimmten Standpunkt vertreten. Ich kann zertgendssische literarische Prosatexte
verstehen.

Ich kann lange, komplexe Sachtexte und literarische Texte verstehen und Stilunterschiede wahrmehmen. Ich kann
Fachartikel und langere technische Anleitungen verstehen, auch wenn sie nicht in meinem Fachgebiet lisgen.

Ich kann praktisch jede Art von geschriebenen Texten miihelos lesen, auch wenn sie abstrakt oder mhaltlich und
sprachlich komplex sind, z. B. Handbticher, Fachartikel und literarische Werke.

Abbildung 6. GER

Die Selbsteinschitzung ist natiirlich nicht immer préazise — Lernende konnen ihre
Féhigkeiten sowohl iiberschétzen als auch unterschitzen. “Durch den pddagogischen
Dialog mit Experten kann die Selbsteinschdtzung erginzt und durch eine externe
Bewertung validiert werden” (Tassinari, 2010, S. 139). Dies stellt sicher, dass die
Selbsteinschitzung realistisch bleibt. Eine Selbsteinschitzung ist eine eher untypische
Bewertungsmethode, die vor allem in der lernerzentrierten Padagogik eingesetzt
wird. Sie gilt als effektives Instrument, um Lernende zur Selbstreflexion anzuregen
(vgl. Peyer & Kaiser, 2010, S. 79) und tragt somit zur Steigerung der Autonomie bei.
Tassinari veroffentlichte ein Modell zur Lernendenautonomie, in dem die Selbst-
einschidtzung eine zentrale Rolle spielt: “Eine solche Selbsteinschitzung kann — und
sollte — im gesamten Lernprozess wiederholt werden, um die Reflexion der
Lernenden zu fordern und damit eine bewusste Steuerung des Lernprozesses zu
ermdglichen” (Tassinari, 2010, S. 130).
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Die drei vorgestellten Methoden — SILL, die Lernendenbiografie und die
Selbsteinschitzung — sind zentral fiir die Sprachlernberatung. Sie helfen Lernenden
dabei, ihren eigenen Lernprozess besser einzuschétzen. Die Annahme ist, dass durch
die Nutzung dieser Werkzeuge die Lernenden nicht nur besser planen, sondern auch
lernen, ihre Plédne konsequent umzusetzen.

7. Weitere Fragebogen zur Forderung der Reflexion

Wie bereits erwidhnt, ist Reflexion ein zentraler Bestandteil der
Sprachlernberatung, um die Autonomie der Lernenden zu stérken.

Die Fragebdgen haben zwei Hauptzwecke:

1. Bessere Einschitzung des Lernenden durch die Beratenden

2. Forderung der Selbstreflexion der Lernenden

Es konnen verschiedene Fragebdgen erstellt werden, um diesen Reflexions-
prozess zu unterstiitzen. Lernende erwerben eine Sprache meist im Gruppenkontext —
sei es in der Schule, an der Universitit oder in Sprachkursen. In solchen leh-
rergeleiteten Lernumgebungen ist es besonders wichtig, dass Lernende ihre eigene
Rolle reflektieren:

« Was kann ich selbst tun?

« Wie kann ich die Kontrolle iiber mein eigenes Lernen iibernehmen?

Gerade in lehrerzentrierten Unterrichtsformen ist es entscheidend, das Selbst-
vertrauen der Lernenden zu stirken und ihre Eigenverantwortung zu fordern. Die
Fragebogen konnen auf wissenschaftlichen Untersuchungen basieren, die sich mit
den Themen Lernendenautonomie und Selbststindigkeit beschéftigen. Ein Beispiel
hierfiir ist der Fragebogen “Mein Lehrer und ich”, der Lehrenden hilft, die Lernenden
besser kennenzulernen. Dies ist ein weiterer Vorteil des Einsatzes von Fragebogen.

Fragebogen: “Mein Lehrer und ich” (Kashani, 2015, S. 146).

1 Mein Lernerfolg hingt vom Lehrer ab.
o vollig richtig o neutral o nicht richtig
2 Der Lehrer muss mir die Lerninhalte detailliert erklaren, sonst lerne ich nicht.
o vollig richtig o neutral o nicht richtig
3 Der Lehrer muss meinen Sprachlernprozess immer iiberwachen.
o vollig richtig o neutral o nicht richtig
4 Nur der Lehrer darf meine schriftlichen und miindlichen Fehler korrigieren.
o vollig richtig o neutral o nicht richtig
5 Der Lehrer muss meine schriftlichen und miindlichen Fehler korrigieren.

o vollig richtig o neutral o nicht richtig

Der Lernende sollte im Beispiel oben entscheiden, wer fiir die einzelnen Elemente
seines Lernprozesses verantwortlich ist. Hingt sein Lernen von der Lehrperson ab
oder von ihm selbst? Das Ziel ist, dass der Lernende sich bewusst macht, wie sein
Lernprozess verlduft und welche Aspekte in seiner eigenen Verantwortung liegen.
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Die Fragen konnen entweder vom Lernenden allein ausgefiillt und anschlieBend
besprochen oder gemeinsam mit der Lehrperson bearbeitet werden. In beiden Fillen
sollten die Einstellungen und Meinungen des Lernenden diskutiert und reflektiert
werden. Dieser Prozess kann auch beinhalten, die Griinde fiir die Denkweise des
Lernenden zu hinterfragen.

8. Erkundung des Lernverhaltens (Nodari, 1994, S. 6-7)

Lernende sollten herausfinden, wie sie effektiv lernen konnen und wie sie ihr
Lernen verbessern konnen. Dazu miissen gezielte Fragen gestellt werden, von denen
einige bereits in der Lernbiografie behandelt wurden. Zusitzlich kann ein weiterer
Fragebogen eingesetzt werden, um das Lernverhalten genauer zu analysieren.

Zentrale Fragen zum Lernverhalten:

« Wann lernst du besonders gut?

« Was brauchst du, um effektiv zu lernen?

« Wie verstehst du geschriebene Texte?

« Wie lernst du neue Worter?

« Wie lernst du Grammatik?

Organisatorische Aspekte des Lernens:

Neben den inhaltlichen Lernmethoden sollten auch organisatorische Faktoren
beriicksichtigt werden, wie z. B. Hausaufgabenmanagement und Priifungsvor-bereitung.

« Wie organisiert der Lernende sein Lernen?

« Was ist ihm dabei besonders wichtig?

« Welche Verhaltensidnderungen konnten hilfreich sein?

« Welche Ratschldge kann der Beratende geben?

Durch diese Reflexion kann der Lernende bewusstere Lernstrategien entwickeln
und seine Selbstorganisation verbessern.

1 - Wann lernst du gut? Wann lernst du schlecht? Kreuz an. gut schlecht
1. wenn der Lehrer oder die Lehrerin streng ist.
2. wenn ich weiss, warum ich etwas lernen muss.
3. wenn ich allein und ungestért bin.

4. wenn es eine Priifung gibt.
5
6
7

. wenn ich beim Lernen Musik hore.
. wenn jemand mir etwas erklirt.
.wenn ...

- Ich verstehe geschriebene Texte gut schlecht
. wenn ich den Text einmal alleine durchlesen kann.
. wenn jemand den Text vorliest.

wenn der Text interessant ist.

wenn es Bilder zum Text hat.

. wenn ich den Text laut vorlesen kann.

. wenn jemand mir die Worter erklért.

wenn ...

NoEwE W

Abbildung 7: Fragebogen zum Lernverhalten
9. Zusammenfassung
Das Ziel der Sprachlernberatung ist es, Lernende dabei zu unterstiitzen, ihren
Sprachlernprozess selbststindig zu verbessern und zu reflektieren. Durch die Beratung
werden Lernende ermutigt, individuelle Lernstrategien zu entwickeln und diejenigen
Methoden zu iibernehmen, die fiir sie am effektivsten sind.
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Das langfristige Ziel besteht darin, den Lernenden ein Repertoire an Strategien
zu vermitteln, mit denen sie ihre Sprachkenntnisse eigenstindig weiterentwickeln
konnen. Gleichzeitig wird ihr Selbstvertrauen gestarkt, da sie lernen, ihr eigenes
Lernen zu steuern und sprachliche Herausforderungen eigenstindig zu bewéltigen.

Diese wachsende Unabhéngigkeit fithrt nicht nur zu einer Verbesserung der
Sprachkompetenz, sondern auch zu gréerer Autonomie im gesamten Lernprozess.

LITERATUR

Bahnaz, M. (2015). Learner autonomy and web-based language learning (WBLLI):
a triangular approach to investigate the teacher’s role within the multimedia
environment. In Colpaert, J., Aerts, A., Oberhofer, M., Gutiérez-Colon, M. (Hrsg.),
Task Design and CALL Proceedings (S. 77-94). Universitat Rovira I Virgili.

Boeree, G. (2006). Carl Rogers. In Personality Theories (E-Text). Psychology Department:
Shippensburg  University. Abrufbar unter:  http://webspace.ship.edu/cgboer/
Rogers.pdf [02.10.2020].

ClauBen, T. & Peuschel, K. (2006). Zur Wirksamkeit von individuellen
Sprachlernberatungen. Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht
[Online], 11 (2), 10 pp. Abrufbar unter https://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/
index.php/zif/article/view/376/364 [04.08.2020].

ClauBen, T. (2008). Individuelle (Sprach)Lernberatung — eine Hilfe zur Selbsthilfe fiir
“autonome” Lerner in spe. MAGAzin, 18, 52-56. https://doi.org/10.12795/
mAGAZzin.2008.i118.07

Dang, Tin Tan (2010). Learner Autonomy in EFL Studies in Vietnam: A Discussion.
English Language Teaching, 3 (2), 3-9.

Hahn, C. & Clement, U. (2007). Sicherung von Ausbildungsplitzen und Qualitdtsstandards
in der Region durch selbst gesteuerte und kooperative Lernformen. Vom Lernfeld zur
Lernvereinbarung. Universitit Kassel/Hessisches Kultusministerium.

Hoffmann, S. (2006). Integration von Beratungselementen in den Fremdsprachenunterricht
am Beispiel von Projektarbeit. Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht
[Online], 11 (2), 10 pp. Abrufbar unter https://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/
index.php/zit/article/view/372/360 [04.08.2020].

Inomata, Kimiyoshi. (2008). Japanese students’ autonomy in learning English as
a foreign language in out-of-school settings (Doctoral Dissertations).
https://repository.usfca.edu/diss/156

Kashani, Mohammad Rasoulifard. (2014). Férderung der Lernerautonomie im universitdren
DaF-Unterricht im nahostlichen Raum am Beispiel des Iran (Dissertation).
Universitdt Jena.

Kleppin, K. (2001). Vom Lehrer zum Lernberater. Zur Integration von Beratungselementen
in den Fremdsprachenunterricht. In MeiBner, Franz-Joseph und Reinfried, Marcus (Hrsg.),
Bausteine fiir einen neokommunikativen Franzosischunterricht (S. 51-60). Narr.

Langner, M. (2002). Lernzentren — Lernberatung — Medien. In Schneider, Giinther; Claliina,
Monika (Hrsg.), Mehrsprachigkeit und Deutschunterricht : Thesen, Beitrdge und

66



Berichte aus der Sektionsarbeit an der XII. Internationalen Tagung der
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer IDT-2001 in Luzern (S. 141-150). Bulletin
VALS-ASLA Sonderheft September 2002.

Little, D. (1991). Learner Autonomy. 1: Definitions, Issues and problems. Authentik.
https://www.researchgate.net/publication/259874253 Learner Autonomy 1 Definiti
ons_Issues_and Problems/link/56a7dcf608ae0fd8b3fe41c2/download

Mehlhorn, Grit unter M. von Karl-Richard Bausch, T. Claulen, B. Helbig-Reuter und
K. Kleppin. (2005). Studienbegleitung fiir ausldndische Studierende. Teil I:
Handreichungen fiir Kursleiter zum Studierstrategien-Kurs. Teil II: Individuelle
Lernberatung — Ein Leitfaden fiir die Beratungspraxis. ludicium.

Mehlhorn, G. & Kleppin, K. (2006). Sprachlernberatung: Einfiihrung in den
Themenschwerpunkt. Zeitschrift fiir interkulturellen Fremdsprachenunterricht, 11 (2).
Abrufbar unter https://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/ 365
[04.08.2020].

Oxford, R. (1989). Strategy Inventory for Language Learning (SILL).
https://richarddpetty.wordpress.com/wp-content/uploads/2010/03/sill-english.pdf

Peyer, E. & Kaiser, 1. (2010). Subjektive und objektive MessgroBBen zur Erforschung des
fremdsprachlichen Leseverstehens: Selbsteinschitzung und Testergebnisse im
Vergleich. Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung, 21(1), 79—-105.

Rogers, C. R. (1985). Die nicht-direktive Beratung. Frankfurt am Main: Fischer.

Schmenk, B. (2016). Lernerautonomie und selbst gesteuertes Sprachenlernen. In E. Burwitz-
Melzer, G. Mehlhorn, C. Riemer, K.-R. Bausch, H.-J. Krumm (Hrsg.), Handbuch
Fremdsprachenunterricht (6. Auflage) (S. 367-372). A. Francke.

Spénkuch, E. (2014). Grundsdtzliche Ablaufstruktur eines systemisch-konstruktivistischen
Sprachlern-Coachings. Abrufbar unter: https://www.zfa.ruhr-uni-bochum.de/mam/
coaching-prozess.pdf [eingesehen am 07.04.2020].

Tassinari, M. G. (2010). Checklisten zu Lernerautonomie: erfahrungen mit der
Selbsteinschitzung. Profil, 2, 119-142.

Thanasoulas, D. (2009). What is Learner Autonomy and How Can It Be Fostered?
https://www.semanticscholar.org/paper/What-is-Learner-Autonomy-and-How-Can-
[t-Be-Fostered-Thanasoulas/eb5b44d36b14b33313938751c13c3916a8caedcd

Torres, Noemi Lazaro (2005). Stand und Perspektiven von Selbstlernzentren fiir
Fremdsprachen an deutschen und schweizerischen Hochschulen. Zeitschrift fiir
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht, 10 (1). https://tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/
index.php/zif/article/view/410/738 [19.10.2020].

Vogler, S. (2007). Individuelle Sprachlernberatung fiir DaF in Italien: Moglichkeiten und
Grenzen. L’Analisi Linguistica e Letteraria, 15, 67-92.

Zainab, Abbas Al-Sadi & Ashwaq, Abdul Mehdi Al-Timimee. (2018). Learner Autonomy
in Language Learning: Teacher's Attitudes. Australian Journal of Basic and Applied
Sciences 12 (4), 29-32.

skekoskskok

67



DOI: http://doi.org/10.32589/2408-9885.2024.19.333165

Lemeshchenko-Lagoda, Viktoriia

viktoriia.lemeshchenko-lagoda@tsatu.edu.ua
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-1080-5510
Tawrijsker Staatliche Agrotechnologische Dmytro-Motornyj-Universitiit

MINDERHEITENSPRACHEN IM KONTEXT DER MODERNEN
SPRACHENPOLITIK: DIE ERFAHRUNGEN SCHOTTLANDS

Y cmammi ananizyemoca ponv i micye MiHOpUMAPHUX MO8 ) CYUACHIN MOGHIU NOAIMUYI HA NPUKLAOL
Hlomnanoii. Jocrioacyromvcsa mexanizmu 30epedicents ma niOmpumMKyu WomiaHOCLKOL 2elbCbKoi MO8U ma
MOBU CKOMC, a MAKOJC iXHill 6NIUG HA KYIbMYpHe, 0C8imHE Ul cychinbHe cepedoguwe. Ocobausa ysaza
NPUOLIAEMBbCS 3AKOHO0A8UUM [THIYIAMUBAM, NPOSPAMAM MOBHO20 NIAHYBAHHA MdA OCEIMHIM CMpamezisim,
CHPAMOBAHUM HA BIOPOOCEHH MO8, AKI nepeOysaromv nio 3acpo3010 3HUKHEHHS, d MAKOJC HASGHUM
IHIYyiamueam y 2any3i Kyabmypu i 0C8imu.

Y cmammi nazonowyemocs ma 8axicaugoCcmi KOMNIEKCHO20 NiOX00y 00 NIOMPUMKU MIHOPUMAPHUX
MO8, WO OXONMIOE CRIBNPAYIO MIJC OEPHCAGHUMU OP2AHAMY, OCEIMHIMU YCMAHOBAMU A SPOMAOCHKUMU
opeanizayiamu. /[00amro8o HABOOAMbCSI CIMAMUCIUYHI OaHT W00 SUKOPUCIAHHS 000X MIHOPUMAPHUX MO8
Ha mepumopii llomnandii 3a ocmanni 15 pokie, 30kpema 00CIOHCYEMBCA OUHAMIKA 3MIHU KiTbKOCHI
MOBYI8, IXHIX MOBHUX HABUUOK MOUO.

Kntouoei cnosa: minopumaphi Mo6u, MOBHA NOAIMUKA, Pe2IOHANbHI MOBU, WOMIAHOCLKA 2eTbChKA,
Ckomec.

The article analyses the role and place of minority languages in the current language policy of
Scotland, with a focus on Scottish Gaelic and the Scots language. The key mechanisms for preserving and
supporting these languages, their impact on the formation of the cultural, educational and social
environment, as well as the ways of integrating linguistic heritage into modern social processes are
explored. Attention is paid to legislative initiatives aimed at strengthening the legal status of minority
languages, language planning, including the creation and implementation of strategies for their revival, and
educational programmes designed to promote these languages among the Scottish population.

The impact of state support, including through the funding of cultural events, media products and
educational programmes, is also discussed. The article also provides examples of organisations whose
activities are aimed at preserving the linguistic heritage. The advantages and challenges associated with the
implementation of language preservation policies are analysed, especially in the context of globalisation and
the dominance of English as the official language of Scotland.

An important role in the study is played by the statistical analysis of the dynamics of changes in the
use of Scottish Gaelic and Scots over the past 15 years. The study examines trends in the number of speakers,
peculiarities of linguistic identity among different generations, as well as differences in language
proficiency, analyses the results of the implementation of an active language policy in the country, and
considers the prospects for further support for Scottish Gaelic and Scots.

Key words: minority languages, language policy, regional languages, Scottish Gaelic, Scots.

I. Einleitung

Derzeit gibt es auf der Welt etwa achttausend Sprachen, bei denen Linguisten
zwischen “gesunden”, “gefdhrdeten”, “kranken”, “wiederbelebten” und “toten”
Sprachen unterscheiden. Sprachwissenschaftler widmen den gefahrdeten Sprachen
besondere Aufmerksamkeit, da der Verlust einer Sprache den Verlust der Kultur, der
Geschichte und der Traditionen des gesamten Volkes mit sich bringt und zu einer
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vollstandigen Assimilation mit der vorherrschenden Sprache und Kultur fiihrt. Die
Erhaltung gefdhrdeter Sprachen erfordert eine ausgewogene und sinnvolle Sprachen-
politik, die nicht nur in den Gebieten, in denen sich die Sprecher kompakt ansiedeln,
sondern im ganzen Land umgesetzt wird, um allen Bewohnern des Landes unabhingig
von ihrem Wohnort gleiche Sprachrechte zu gewéhrleisten. Die Sprachenpolitik, die
auf die Erhaltung der Sprache abzielt, sollte in erster Linie Teil der nationalen Politik
des Staates sein, den aktiven Gebrauch der Minderheitensprachen in den verschiedenen
Lebensbereichen ihrer Sprecher gezielt fordern, eine Reihe von MaBBnahmen vorsehen,
die auf ihre Popularisierung und die Erhohung der Zahl der Sprecher abzielen, und
gleichzeitig die Mehrsprachigkeit und den Multikulturalismus in der Gesellschaft
unterstitzen.

In Schottland werden heute drei Sprachen gleichzeitig gesprochen:

— Schottisches Standardenglisch, die territoriale Variante des britischen Englisch,
das die offizielle Sprache Schottlands ist;

— Schottisch-Gilisch, das eine Minderheitensprache ist, aber auch die zweite
offizielle Sprache Schottlands ist;

— Scots (Schottisch), das den Status einer regionalen Minderheitensprache hat.

Diese komplexe sprachliche Situation ist groBtenteils auf auBersprachliche
Faktoren zuriickzufiihren, u. a. auf historische Ereignisse innerhalb des Landes,
zahlreiche politische Unterdriickungen durch den Nachbarstaat (England), Biirger-
kriege zwischen den Clans und Unabhingigkeitskriege nach dem Beitritt zum
Vereinigten Konigreich, die Zerstorung des Clansystems, die starke Auswanderung
der einheimischen Schotten zu Beginn des Zwanzigsten Jahrhunderts, usw.

In der schottischen nationalen und regionalen Regierung, im Rundfunk, in den
Printmedien und im Bildungswesen ist Standard-Englisch nach wie vor die offizielle
Sprache in Wort und Schrift. Gleichzeitig versteht und verwendet ein erheblicher Teil
der Bevolkerung Scots in der Alltagskommunikation, wéhrend Gélisch nur von einer
kleinen Minderheit gesprochen wird, aber in verschiedenen Teilen des Landes ein
angemessenes Interesse am Erlernen und Bewahren der Sprache besteht.

Nach A. J. Aitken konnen die meisten Sprecher in Schottland entlang des
sprachlichen Kontinuums “wandern” oder “driften” und dabei jede der in Schottland
verwendeten Sprachen sprechen (Aitken & McArthur, 1979). Die Verwendung einer
bestimmten Sprache hidngt von einer Reihe von Faktoren ab, darunter die soziale
Schicht des Sprechers, das Thema des Gespréchs, der Grad der Vertrautheit mit dem
Gesprichspartner usw.

Dennoch werden Gélisch und Scots in zunehmendem MalBle als integrale
Bestandteile der nationalen kulturellen Identitdt Schottlands wahrgenommen.

Ein wichtiges Ereignis sowohl fiir das Gélische als auch fiir das Scots war die
Ratifizierung der Europidischen Charta der Regional- oder Minderheitensprachen durch
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das UK im Jahr 2001, die darauf abzielt, ein ausreichendes Mal} an institutioneller
Unterstiitzung fiir beide Sprachen zu gewahrleisten. Die britische Regierung hat sich in
Bezug auf das Gélische zu den Teilen II und III der Charta verpflichtet und in Bezug
auf das Scots nur zu Teil II. Obwohl dies bedeutet, dass Scots infolge der Ratifizierung
moglicherweise weniger Unterstiitzung erhélt als das Gélische, betrachten schottische
Aktivisten dieses Ereignis zusammen mit der Einrichtung einer parteiiibergreifenden
Gruppe fiir Scots im schottischen Parlament als eines der wichtigsten fiir die
Erhaltung und Unterstiitzung der schottischen Sprache.

Die Unterschiede in der Einstellung der Politiker gegeniiber dem Giélischen
und dem Scots zeigten sich auch in der symbolischen Verwendung des Gélischen
im Gegensatz zum Scots. Bei der Eroffnungszeremonie des neuen Parlaments in
Edinburgh wurden Reden in gilischer Sprache gehalten, wihrend das Parlament
vollstindig auf Englisch agierte. Wie der Forscher W. McLeod feststellt, war die
Stellung der gélischen Sprache im Parlament im Wesentlichen symbolisch und wurde
nicht zur Information {iiber Inhalte verwendet (McLeod, 2006b, p. 6). Im
Zusammenhang mit den Parlamentswahlen im Mai 2007 wurde das Manifest der
Scottish National Party neben Giélisch und einer Reihe anderer Sprachen, aber nicht
in Scots, veroffentlicht.

Einer der offensichtlichen Unterschiede zwischen der gegenwairtigen Situation
der beiden Sprachen besteht darin, dass Gélisch sowohl als National- und Kultur-
sprache als auch als bedrohte Minderheitensprache gefordert, institutionalisiert und
unterstiitzt wird, wéahrend Scots im Allgemeinen in seiner Rolle als nationales
Kulturgut betrachtet und unterstiitzt wird.

I1L. Schottisches Gailisch: Sprachpolitik und offentliche Einstellungen

Das schottische Gélisch war bis zum zwolften Jahrhundert die vorherrschende
Sprache in Schottland. Doch seit dem siebzehnten Jahrhundert ist die Geschichte der
gélischen Sprache durch einen demografischen Riickgang gekennzeichnet, der sich in
einer sinkenden Zahl von Sprechern und einem Verlust des funktionalen Status
niederschlagt.

Die offizielle Anerkennung des Gilischen erreichte mit der Verabschiedung des
Gaelic Language Act im Jahr 2005 eine neue Stufe, mit der es neben dem Englischen
als eine der offiziellen Sprachen in Schottland anerkannt wurde. Das Gesetz verliech
der Sprache zum ersten Mal den Status einer offiziellen Sprache und damit eine
Reihe spezifischer Befugnisse und Zustindigkeiten fiir das Bord na Gaidhlig, die
wichtigste schottische 6ffentliche Einrichtung, die 2003 gegriindet wurde und fiir die
Forderung der gélischen Sprache verantwortlich ist, insbesondere fiir die Entwicklung
eines Plans und einer Strategie zur Forderung und Erleichterung der Verwendung und
des Verstdandnisses der gélischen Sprache sowie der gélischen Bildung und Kultur.

70



Seit 2008 wurden vier Ausgaben des gélischen Sprachplans verdffentlicht, dessen
wichtigste Bestimmungen unter anderem darin bestehen

— den Erwerb von Fihigkeiten im Sprechen, Lesen und Schreiben des Gélischen
zu fordern;

— Verwendung und Forderung der gélischen Sprache in einer Vielzahl von
sozialen, formellen und beruflichen Umfeldern;

— Steigerung des Respekts fiir die gélische Sprache sowie ihrer Sichtbarkeit,
Horbarkeit und Anerkennung;

— Entwicklung der Qualitdt, der Kohdrenz und des Reichtums der gélischen
Sprache.

Die Umsetzung des Gaelic Language Act und des Gaelic Language Plan hat sich
positiv auf den Riickgang der Zahl der Muttersprachler ausgewirkt. So zeigte die
Volkszahlung 2011, dass sich der Riickgang der Zahl der Gélischsprecher auf 1,2 %
verlangsamte, verglichen mit der Rate vor 2001, als die Zahl der Sprecher im
gleichen Zeitraum um 11 % zuriickging. Wihrend der Anteil der Menschen, die
Galisch sprechen konnen, in den meisten Altersgruppen zuriickging, stieg er in der
Altersgruppe der unter 20-Jihrigen an. Insgesamt ist der Anteil der Gélisch-
sprechenden in der Altersgruppe der 3-19-Jahrigen zwischen 2001 und 2011 um 1 %
gestiegen, was als eines der positiven Ergebnisse der Einflihrung des Gilisch-
unterrichts in den verschiedenen Bildungsstufen angesehen werden kann.

Der aktuelle, vierte National Gaelic Language Development Plan erstreckt sich
auf den Zeitraum 2023-2028. Der Plan hebt eine Reihe von Bereichen hervor, die als
vorrangig eingestuft wurden: Gemeinwesen, Wohnungsbau, Kreativwirtschaft, Unter-
nehmen und Wirtschaft, 6ffentliche Verwaltung, Bildung von 0-18 Jahren sowie
postsekundire und Erwachsenenbildung.

I11. Scots: Sprachpolitik und Einstellung der Offentlichkeit

Obwohl Scots die grofite Anzahl von Sprechern hat, hat es immer noch nicht den
Status einer offiziellen Landessprache und wird nur als Regionalsprache anerkannt.

Ab dem 14. Jahrhundert war das Scots die vorherrschende Sprache in allen
Teilen der schottischen Bevolkerung im Osten und Siiden bis zu den Highlands, mit
Ausnahme von Galloway, wo das Gélische bis ins 17. Jahrhundert vorherrschte. Die
wichtigsten Ereignisse, die mit dem Niedergang des Scots in Verbindung gebracht
werden, sind die protestantische Reformation in Schottland (1560), die Kronen-Union
(1603) und die parlamentarische Union (1707).

Mehr als 1,5 Millionen Menschen gaben an, dass sie Scots sprechen konnen.
Weitere 267 000 Personen gaben an, dass sie Schottisch verstehen, aber nicht lesen,
schreiben oder sprechen konnen. 1,1 % der Erwachsenen gaben an, dass sie zu Hause
Scots sprechen.
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Es gibt keine staatliche Stelle, die sich speziell mit der Férderung von Scots
befasst. Es gibt jedoch eine Reihe von Organisationen, die von der schottischen
Regierung unterstiitzt werden und die schottische Sprache fordern und unterstiitzen.

— YoungScot (schottische Sprachgruppe).

— Schottisches Sprachzentrum (SLC)

— Waorterbiicher der schottischen Sprache

— Schottische Literaturvereinigung

— Scots Hoose

— Schottisches Radio / Dorisches Filmfestival

— Dorischer Vorstand

— Scottish Book Fund (Verlagszuschuss und Scots Bookbug App)

— YoungScot (Gruppe fiir schottische Sprachen).

Im Jahr 2010 erstellte die Ministerialarbeitsgruppe fiir Scots einen Bericht und
gab Empfehlungen fiir die Ausweitung der Kommunikation und Unterstiitzung fiir
Scots in mehreren Bereichen: Politik und Strategie, Bildung, Rundfunk, Literatur und
Kunst, internationale Kontakte, 6ffentliches Bewusstsein und Dialekte.

Im Jahr 2011 verabschiedete die schottische Regierung ein Manifest mit
Verpflichtungen fiir Scots. Die schottische Regierung erkldrte sich bereit, “eine
nationale Sprachpolitik fiir Scots zu entwickeln, mit verstdrkter Unterstiitzung fiir
Scots im Bildungswesen, der Forderung einer groBeren Prdsenz von Scots in den
Medien und der Einrichtung eines Netzwerks von Scots-Sprachkoordinatoren”.

Dieser Fortschritt wurde zum Teil durch die Aufnahme schottischer Texte und
Autoren in den schottischen Lehrplan erreicht (auf Druck von Itchy Co. im Jahr 2007.
Itchy Coo, einem Verlag fiir Bildungsliteratur in Scots, und der Association for
Scottish Literary Studies), die fortgesetzte Finanzierung des Scots Dictionaries-
Projekts und die Forderung des Scots in den Medien und im nichtliterarischen
Bereich (Lawson, 2014, p. 9; McClure, 2009, pp. 79-84).

Ein wichtiger Schritt zur Férderung von Scots war die Verabschiedung der Scots
Language Policy durch das schottische Parlament im Jahr 2015, in der die schottische
Sprache als integraler Bestandteil des schottischen Erbes, der nationalen Identitit und
des zeitgendssischen kulturellen Lebens anerkannt wird.

Die schottische Regierung wird sich in Zusammenarbeit mit anderen Partnern
des offentlichen und gesellschaftlichen Lebens in Schottland von den folgenden Zielen
leiten lassen

— Starkung des Profils von Scots im offentlichen und kommunalen Leben
Schottlands;

— Forderung des Erlernens, der Verwendung und der Entwicklung von Scots im
Bildungswesen, in den Medien, im Verlagswesen und in der Kunst;

— Forderung der breiteren Verwendung von Scots als giiltiges und sichtbares
Kommunikationsmittel in allen Aspekten des schottischen Lebens.
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Wie M. Hance, “entspricht der allgemeine politische Ansatz gegeniiber Scots bis
heute der (un)offiziellen Politik des UK, die widhrend des gesamten zwanzigsten
Jahrhunderts und davor auf die Sprache angewandt wurde und die durch ein Wider-
streben gekennzeichnet ist, anzuerkennen, dass es eine Sprache namens Scots gibt”
(Hance, 2004, S. 36), trotz der Tatsache, dass Scots etwa 1,5 Millionen Sprecher hat,
was es zur groBiten Minderheitensprache im modernen GroBbritannien macht (GRO
(S) report 1996). So gaben laut einer Umfrage von 2009-2010 85 % der Befragten an,
dass sie Scots in der Alltagskommunikation kennen und verwenden konnen, und 67
% waren der Meinung, dass Scots seinen Status als eine der offiziellen Landes-
sprachen in Schottland beibehalten und festigen sollte.

Bei der Volkszdhlung 2011 gaben 1,9 Millionen Menschen an, dass sie Scots
entweder sprechen, schreiben, lesen oder verstehen kénnen. Davon gaben 1,5 Millionen
Menschen im Alter von 3 Jahren und élter an, dass sie Scots sprechen konnen.

IV. Aktueller Stand der sprachlichen Situation in Schottland

Um die Erfolge der Umsetzung einer aktiven Sprachenpolitik zur Unterstiitzung
und Forderung von Minderheitensprachen in Schottland zu iiberpriifen, wurde sowohl
2011 als auch 2022 eine einheitliche Klassifizierung zur Bestimmung des Niveaus
der Sprachkenntnisse verwendet:

— Versteht, aber spricht, liest und schreibt nicht

— Spricht, liest und schreibt

— Spricht, kann aber weder lesen noch schreiben

— Spricht und liest, aber schreibt nicht

— Liest, aber spricht und schreibt nicht

— Eine andere Kombination von Fahigkeiten.

Sowohl bei Scots als auch bei Gilisch ist die Zahl der Personen, die eine der
Sprachfertigkeiten — Lesen, Schreiben, Sprechen oder Horen — beherrschen, gestiegen:

— Die Zahl der Gélischsprecher stieg von 1,7 % auf 2,5 % (von 87 000 auf
130 000);

— Die Zahl der Scots Muttersprachler stieg von 37,7 % auf 46,2 % (von
1,9 Millionen auf 2,4 Millionen).

Im Jahr 2011 war die Zahl derjenigen, die sowohl Scots als auch Gaelic
sprechen, lesen und schreiben konnten, mit 1,2 Millionen bzw. 32.000 am hochsten.
Bis 2022 stieg die Zahl der Personen, die Gélisch sprachen, um 12.000 auf 44.000,
aber 50.000 weniger Personen gaben an, Scots sprechen, lesen und schreiben zu konnen.

Der grofite Zuwachs zwischen 2011 und 2022 war sowohl bei Scots als auch bei
Gilisch bei denjenigen zu verzeichnen, die die Sprache verstehen, aber nicht
sprechen, lesen oder schreiben konnen. Im Jahr 2011 war diese Personenkategorie fiir
beide Sprachen die zweitgrofte. So stieg die Zahl der Menschen, die Scots verstehen,
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aber nicht sprechen, schreiben oder lesen konnen, um 450 000 Personen an und
erreichte 720 000 im Jahr 2022. Was das Gilische betrifft, so gaben 2011 23 000
Menschen an, es zu verstehen, aber nicht zu lesen, zu schreiben oder zu sprechen,
wihrend diese Zahl im Jahr 2022 auf 46 000 anstieg.

Der néchste Schritt in der Entwicklung der schottischen Sprachenpolitik wird
auch in der Verdffentlichung des Berichts Scottish Languages Bill - Gaelic and Scots
Commitment: Consultation Analysis im Jahr 2023 deutlich gemacht. Der enthilt die
Ergebnisse einer 6ffentlichen Konsultation, die vom 24. August bis zum 8. Dezember
2022 auf der Plattform Citizen Space und durch andere Methoden der Beteiligung,
wie E-Mail, Fokusgruppen und andere Veranstaltungen, durchgefiihrt wurde. Ziel
dieser Konsultation war es, die 6ffentliche Meinung zur Férderung des Schottischen
Gilisch und Scots als Teil der Verpflichtung der schottischen Regierung gegeniiber
der Bevolkerung (Scottish Languages Bill, 2023) zu bewerten.

Der vorgeschlagene Gesetzesentwurf enthélt folgende Querschnittsthemen:

— Die Mehrsprachigkeit sollte gefordert werden, indem ihre Vorteile aufgezeigt
werden;

—die neue Strategie sollte Bestimmungen fiir die Sekundar- und Hochschul-
bildung in gilischer Sprache enthalten;

— es wird vorgeschlagen, einen separaten, zuginglichen gilischen Unterricht zu
entwickeln, anstatt gélische Klassen in englischsprachigen Schulen einzurichten;

—der gilische Lehrplan sollte alle Aspekte der Kultur und Geschichte des
schottischen Volkes umfassen, um ein ganzheitliches Verstindnis der Sprache zu
vermitteln;

— Kulturelle Initiativen wie die Unterstiitzung von traditioneller Musik/ Volks-
musik, einschlieBlich der Forderung lokaler gilischer Kiinstler, und die Entwicklung
von Kulturzentren und Sprachfestivals sollten unterstiitzt werden,;

— Standardisierung von Scots;

—Forderung von Scots durch die Einrichtung eines Bord na Gaidhlig-dhnlichen
Sprachrates zur Unterstiitzung der gilischen Sprache;

— die schottische Regierung sollte Mittel fiir kulturelle Initiativen bereitstellen,
die in Scots geschaffen werden — Filme, Opern, andere Kunstformen, Radio-
sendungen, Medien usw;

— jegliche Forderung von Scots sollte inklusiv sein und nicht zur Aufrecht-
erhaltung von negativen und abstoenden Stereotypen beitragen (Scottish Languages
Bill, 2023).

V. Fazit

Trotz der beachtlichen Erfolge und der angestrebten Erhohung der Zahl der
Sprecher muss die Umsetzung der Sprachpolitiken fiir die gélische und die schot-
tische Sprache fortgesetzt werden, insbesondere im Bildungsbereich: Fiir Scots ist es
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ratsam, Formen und Mittel fiir das Lehren und Lernen von Scots auf allen relevanten
Stufen bereitzustellen, und fiir Gélisch sollten weitere MaBnahmen ergriffen werden,
um die Vorschul-, Grundschul- und Sekundarschulbildung in schottischem Gélisch
anzubieten. Gleichzeitig sollte die Notwendigkeit unterstrichen werden, eine solche
offizielle literarische Norm fiir Scots auszuarbeiten und zu verabschieden, die sich
erheblich auf die Qualitdt des Lernens und Lehrens auswirken wiirde. Die weitere
Ausweitung der Anwendungsbereiche beider Sprachen sollte fortgesetzt und institu-
tionell unterstiitzt werden.
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CITOYENS ODER CUSTOMERS UND CONSUMERS? STREIFLICTER
DES MACHTKAMPFS UM DIGITALE EINFLUSSDOMANEN,
KONTROLLOPTIONEN UND REGULIERUNGSMODI:
KRITIK UND ABLEHNUNG DES AI-ACTS DER EU

3akon Eeponeiicbkoeo Cow3y npo wmyunuil inmenekm 2024 poky ma cynpogionuil
pezyIAmopHUull nakem nepeodauarms npo8aAONCEHHs KOMNAEKCY NONIMUYHUX THCMPYMEHMIS,
CHPAMOBAHUX HA pe2yNio8aHHs MYTbmMuMeliinoi ma 6azamomosHoi KkomyHikayii. 3okpema,
1l0embCsi NPO MeXaHiZMU KOHMPOJ0, 00MedceHHss ma modepayii ingopmayitino2o npocmopy, sKi
8UX005amb 3a medci mpaouyiunoi komnemenyii €C y chepi KoMyHIKAYIlIHOT NOTTMUKU.

Yacmuna nonodxceHvb naxema 0a3VEMbCs HA NOHAMMAX, MaKux sK ‘‘OeziHgopmayis’”,
“@etixosi Hosunu”, “Oingpetixu” ma “meopii 3moeu’’. L]i mepminu Hapazi e MaOMb YCMAIEHO2O0
BUBHAYEHHS 8 MeNHCAX NPUKIAOHOI IIHeGICIMUKY A Mmeopii KOMYHIKaYii, w0 YCKIAOHIOE iXHE YimKe
DPO3MEICYBAHHS MA NPAKMUYHE 3ACMOCY8AHHS 8 HOPMAMUBHOMY NOJI.

V' mexcax yvoco 3axkoH00au020 NiOX00Yy MAKONC NOPYULYEMbCA NUMAHHA NPO  POJb
€sponeiticokoi Komicii y ¢hopmysanni inghopmayiiinoi nonimuku ma 3abe3neyeHui OAIAHCY MidC
Pe2YI0BaHHAM I 60000010 8UPAdICEHHSA. 3aNPONOHOBAHA CUCEMA MOHIMOPUHSY BUKIUKAE OUCKYCIT
w000 doyinbHocmi ii imniemenmayii Ha pigHi deporcas-unerie €C.

Knrwouoei cnosa: 6azamomosnuii KOHMpoab Media-KOMyHiKayii, oe3iHgopmayis ma Haxien,
¢etixosi HOBUHU, dinghetiku, meopii 3M08U, NPABULA HALAADY.
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The 2024 Al Act and its associated regulatory package serve the EU's oligarchization
progression. It contains an ambitious set of political instruments to calibrate multi-mediated,
multilingual media communication control, restrictive implants and censorship mechanisms, for
which the EU has no authentic-original regulatory competence in terms of communication theory
by recognizing the failure of the European Constitution. In addition, the regulatory package is
partly based on ideologically motivated abstracts or coinages such as “disinformation”, ‘fake news”,
“deepfakes” or “conspiracy theories”, which are empty formulas, i.e. these are not serious categories
that are sufficiently or undoubtedly based on applied linguistics and communication science, they
can't be segmented distinctively nor reliably operationalized. The EU is not a truth authority for
human communication. The conglomerate-state-ideological neutrality of the EU is abandoned in
the constellation framework of this EU Al Act. However, the EU Commission is not the guardian of
the EU citizens, the Free EU-Citoyens of all nation-state EU players. This Al Act monitoring framework
should be abolished again instead of being implemented nation-state-wide across the EU.

Key words: multilingual media communication control, disinformation and defamation,
deepfakes, fake news, conspiracy theories, surveillance regulation.

I. Im Windschatten des russisch-ukrainischen Krieges und anderer,
Aufmerksamkeit absorbierender Konflikt- und Katastrophenszenarien gelang der EU-
Kommission die Kreation und Installierung des monstrosen Al-Acts einschlielich
Regulation 2024/1689. Deren Vorgeschichte reicht einige Zeit zuriick. Gemischte
Motivationen von Usern und Kontrollgeliiste von Fachleuten und Politikern, ange-
fangen von forciert iiberzeichneten Sicherheitsbediirfnissen bis hin zu politisierter
Cancel-Culture und kaum kaschierten Zensuranspriichen, biirokratisch-zentralistische
EU-Kommissions- und Kontrollinstrumentarien, allzu willfahrige Kooperation der
meisten nationalstaatlichen EU-Mitspieler, u.a. auch der bundesdeutschen Regierung
(vgl. Aszodi/Spielkamp, 2022) zur Einschniirung und Géngelung des freien, logisch
mehrwertigen (Rothe, 2003), reflexionslogisch oszillierenden (Hegel, 1832, Putnam,
1994), in gewisser Hinsicht rhetorisch wahrheitsindifferenten Info-, Nachrichten- und
Meinungskorridors — all dies entwickelte sich schubweise und zirkulierte schon
jahrzehntelang, spdtestens seit 2002. Seit 2006 z.B. die transnationalen Kontroversen
um die “Vorratsspeicherung von Daten” und die anlaBlose, generell unnétige
“verdachtsunabhdngige Protokollierung” allgemeiner Verbindungsdaten (vgl. Nickl,
2010/11; CCC passim). Freilich waren das nur regionale Aspekte eines global
beobachtbaren, kommunikationspolitischen Phdnomens und globalen Machtkampfs
um digitale FEinfluBdominen, effektive Beeinflussungsmodi des Sozialen
Zeitgespriaches, Kontroll- und Zensuroptionen, sowie implantierungs- und durch-
setzungsfdhige RegulierungsmalBinahmen (Andersen, Higdon, Macek, 2024): vgl.
ebenso die von Bradford 2023 offerierte, makrookonomische Zusammenschau. Um
MiBverstandnissen vorzubeugen, sei hinzugefiigt: hier kann keine Trend-Einschidtzung
mutmaBlich globalokonomischer Adaptionen oder als weltweit postulierter, Digital-
Business-basierter Wirkungen der EU eingearbeitet werden, d.h. kein etwaiger
“Brussels Effect” nach Anu Bradford (2012/21 et passim).
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I1. Ein alteuropdisch-mediterraner (Classen ed., 1976) und rhetorisch situierter
Standpunkt (Bitzer, 1968, 1981/87, Nickl, 1976, 1987, 2011) bestimmt hier die
kritischen Aspektierungen. Perspektive bleibt sowohl das Paid¢ia-relevante Frage-
interesse (Nickl, 2022) im Bezug zum Individuationsprinzip und zur Individual-
kommunikation wie auch die Centrality of Speech Communication (Nickl, 2023) im
Hinblick auf EU-Bureaucracy censoring Al & Digital Information. Gleichwohl halten
wir am Social-Cognition-verfaliten, intermediér tradierten und zeitgesprachsbasierten
Begriff von “Zeitung” (Aswerus, 1961, Wagner, 1978/80, Nickl, 2014) fest, kontrastiv
zur Wiki-Terminologie.

Dass sich in Chat-Formaten und entsprechenden Foren mancherlei fintenreiches,
scheinlogisches Argumentieren de Modis Opponendi et Respondendi auffinden 143t
und eine gewisse publizistische TrugschluB3- und Jonglierkunst stattfindet und daf
sich in soundsovielen zweifelsfrei belegten Beispielen despektierlich-frivoles
bis formal in rechtlichen Grenzbereichen operierendes, gesellschaftskommunikativ
effektives, aber mallloses Disputieren manifestiert, hie und da geradezu Ungeheuer an
Irrlehren und organisierte Indoktrinationsabsichten auftreten, dass sich larvierte, eher
subversive Marionetten-Figuren in alternativen wie in etablierten Medien einnisten
konnen — ohne daBl weder das Intellektuelle noch das Soziale Zeitgespriach gleich
medienspezifisch zusammenbricht -, all dies diirfte zumal fiir rhetorikgeschichtlich
Informierte keine Uberraschung darstellen.

Vidéte Lambert Marie de Rijk (1980). Erinnert sei an die Sieben Mala des
leichtfertig-zankischen Disputierens; notiert von Vincentius Bellovacensis/Vincenz
von Beauvais 1247 (De eruditione filiorum nobilium, Cap. 21 nach De Rijk 1980,
p. 70): Stolz (superbia), eitle Ruhmsucht (inanis gloria), Dummbheit (stultitia), frecher
Vorwitz (protervia), das Streiten gegen sein eigenes, besseres Wissen (consciencie
turbatio), das Streiten gegen die anerkannte Wahrheit (veritatis impugnacio) und die
Umnebelung der richtigen Einsicht (intelligencie obscuratio). Insoweit nichts Neues.
Ausgekliigelte Disputationsgepflogenheiten und die Modi des Widersprechens und
Erwiderns, wenngleich nicht schrankenlos gewidhrt und zweifellos Zeiten hindurch
stranguliert, haben im europdisch-mediterranen Kommunikationsraum lange Wurzeln.

Wozu allerdings nicht nur die vorbildlichen Formate der disputatio legitima
gehoren (vgl. Luther, 1519, Bellarmin, 1586/93), die in der akademischen Kommuni-
kationsgeschichte bisweilen gestreift oder traktiert werden. Und nicht erst in den
hinreichend verlaBlich iiberlieferten, scholastischen Disputationes des Hoch- und
Spatmittelalters ging's gelegentlich darum, die Disputationsgegner durcheinander zu
bringen oder ad absurdum zu fiithren. Und auch nicht blof3 dann, wenn sie tatsdchlich
unfahig waren, ernsthafte Argumente ad propositum hervorzubringen.

III. Angesichts vieler AI-Adminicula kommt’s drauf an, wer die Regeln bestimmt
und wer sie wie zu wessen Gunsten in welche Richtung modifizieren, manipulieren,
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profilieren bzw. verandern kann, oder wer sie auf welche Weise mit welchem Modus
operandi korrumpieren kann. Wer finanziert die “Begleitforschung”, die Kriteriologien-
Konkretisierung, Standardisierung, sodann die etappenweise Evaluierung und Risiko-
folgenabschétzung, mithin den Polit-Marketingmix samt der persuasiven Promotion
dieses EU-AI-Acts (artificialintelligenceact.eu)? Wer bringt dafiir das meiste Geld auf?
Wer auBler bereits beteiligten EU-Biirokraten (Apparatschiks), Al-produzierenden
Industrien und damit kooperierenden (vorwiegend staatlichen?) Institutionen ist noch
mit von der Partie beim AI-Act-Implementieren und Konkretisieren? Wo bleiben die
hochgelobten, “gesellschaftlich relevanten Gruppen™?

Warum also Al-gestiitzte Adminicula EU-dirigistisch einschranken wollen?
Wozu sollen der volumindse Al-Act der EU (vom 21.Mai 2024) und die DSA-
Reglements 2022/2065 der EU wirklich dienen? Zumal deren Artikel 36 und 40 ?
Wieso sollte es notig sein, Al-Adminicula en gros oder detailliert EU-zentralistisch
mit dem Instrumentarium von AI-governance-Strategien einzuschrinken? Uber die
bereits existierenden Mediengesetze und Vorschriften (Fechner, Mayer, 2022) hinaus?

Warum wird in den DSA-Artikeln 36 und 40 zwischen o6ffentlich und privat
nicht angemessen distinguiert? Soll die Privatsphidre via Chatkontrolle “geknackt”
werden? (vgl. Nickl, 2023, S. 44-47). Ohne Privatsphére einschlielich Digital Privacy
gib’ es keine wirkliche Freiheit mehr. Es geht um generelle, iibergriffige EU-
Internetzensur und Kontrolle, ums Ldschen und oder Sperren, um tendenzielle
Vergewaltigung von Free Speech, begleitet von EU-typischer Verschleierungs-
argumentation (“Bekdmpfung von Desinformation und Fake News” etc.). Der prioritére
Schutz von Artikulations-, Meinungs- und Redefreiheit, der Schutz von “Free Speech”
und der Schutz der Privatsphdre z.B. bei geschlossenen Chats steht mit dem AI-Act
und dessen Addenda offensichtlich zur Disposition. Mit welchen Instrumentarien soll
dies bei den nationalstaatlichen EU-Mitspielern implantiert werden?

IV. GroBBe Plattformanbieter sind per EU-AI-Act aufgefordert, ihre Systeme,
Ressourcen und Verfahren zur Einhaltung der Bestimmungen “anzupassen” und “ein
unabhingiges Compliance-System” (?) mit flexiblen, in sich problematisch bestimmten
Rechtsbegriffen bzw. Gummi-Formulierungen und einem Set von Obligations
einzurichten, sowie eine jéhrliche Risikobewertung durchzufiihren inkl. Mandatory
Documentations und der EU-Kommission “zu iibermitteln” (apportieren wire passender
formuliert). Wozu durch AI- bzw. KI-Technik aufgeriistete und mit Hoheits-
funktionen ausgestattete, mehrsprachige Inquisitionsabteilungen nationalstaatlicher
Provenienz erforderlich sein diirften. Chatkontrolle und Zensurrealitit (z.B. durch
redaktionell selektiv-strangulierendes ‘“Moderieren” freier Meinungsbeitrige und
Statements, algorithmisiert und standardisiert) stehen auch im Zusammenhang mit
der erkennbaren In-Vivo-Oligarchisierungsprogression, sowie mit weiteren EU-
Machtkonzentrations- und Zentralisierungsoptionen. Chatkontrolle, gerade im EU-
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Plausibilititsdesign, stellt ein drastisches Herrschafts- und Sanktionsinstrumentarium
dar. Nicht zuletzt, wenn es die Hdande von Europol geriete. Andere sehen in diesem
Kontext eher ein geringes Gefahrenpotenzial aufkeimen. Die jeweilige medien-
politische Grundierung, Administrations- und Staatsorientierung spielt beim Einschitzen
der betreffenden DSA-Reglements 2022/2065 eine erhebliche Rolle (vgl. auch
Klinger, Ohme, 2023). Noch im Herbst 2023 schien es, als ob die EU-Kommission
zumindest in einigen umstrittenen Punkten gescheitert wire (vgl. Meister, 2023).

V. Ex hypothesi und bisheriger Erfahrung sind sprechtitigkeitsrelationale
Al-Adminicula oder Al-Tools und Rhetorik (vgl. Hallsby, 2024) keine Antipoden,
sondern multilinguale Aktualisierungs-, Partikularisierungs- und Konkretisierungs-
varianten von Free Speech, bzw. Realisationsformen und Realisationsvarianten von
Free Speech.

VI. Wozu also soll dieser angeblich so “comprehensively” generierte, im
Secretarius-Stil aufgebldhte und regelungswiitige Artificial Intelligence Act der EU
(2024/1689) u.a. riickgreifend auf die zuvor dekretierten DSA-Reglements 2022/2065
der EU-Kommission wirklich dienen?

Meine Antwort darauf ist von der intellektuellen Prioritdt eines aufgeklarten,
evolutiondren, européisch-rhetorischen Menschenbilds motiviert. Meine Antwort ist
weder angloamerikanisch-transatlantisch noch von einem merkantilen Internatio-
nalismus dominiert und kniipft an die Paidéia/ITondsia-Diskussion (Nickl, 2011,
2012, 2022) an, worin jedes Individuum vor Staat und Religion rangiert und die
bewahrungswiirdigen Freiheiten und Entwicklungschancen des Individuums gegeniiber
staatlichen oder religiosen Herrschafts- und Regelungsanspriichen generell als wert-
voller aufgefasst werden. Vom politischen System her verstanden ist dies in einem
konstitutionell-republikanischen Kohédrenzrahmen mit moglichst schlankem Staat
situiert. Ergo: kein egalitir radikalisierter, christlich-kollektiver oder cachiert-
kommunistisch auf eine vergdtzte “Gesellschaft” hinorientiertes, extensiv admini-
striertes oder auf eine unkalkulierbare, unnoétige Diversity-Stability-Hypothese fokus-
siertes, soziopolitisches Prokrustes-Bett. Davon abgesehen soll nicht in Abrede gestellt
werden, daf3 aufkldrungsbewuflte, christlich-humanistisch motivierte und temperierte
Auffassungen seit einiger Zeit auch individuelle Freiheitsvorstellungen, “Freiheit des
Denkens ... des Sprechens, der Meinungsdu3erung und des Meinungsaustausches”
(Kirchhof, 2023/1V.2, S. 47), freiheitliche Selbstbestimmung, staatliche Freiheits-
gewihrleistung und diverse Gefahrdungssichtungen inkorporieren. Faktencheckbezogen
sei festgehalten, dass “die gravierende Rolle der generellen Freiheit der Meinungs-
duBerung und der Offentlichen Meinung vom Vatikan erst Mitte des 20. Jahrhunderts
akzeptiert und oder deklariert wurde: im Rahmen der Ansprache Papst Pius XII. an
den III. Weltkongress der katholischen Presse vom 17. Februar 1950” (Nickl,
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2022/XVI, S. 62). Davon abgesehen stehen hier weder christlich oder kirchlich
iberlieferte Traditionsstrange, noch Sozialkonstruktivismus, Ethnokonstruktivismus
oder Okosentimentalismus im Fokus.

VII. Meine Antwort auf die Frage nach dem etwaigen Zweck dieses Artificial
Intelligence Acts der EU fuflt auch nicht auf einem anerkannten, administrativ und
neoaristokratisch anmutenden Herrschafts-Szenario, worin demokratisch fragwiirdig,
prekér bis nicht-legitimierte Exekutiv-Apparatschiks oder iiberbezahlte Politfunktionére
mit postulierter Medienkompetenz auftreten und aufgrund einiger gesellschaftspolitisch
umstrittener, selektiv ideologisierter Hypothesen-Pyramiden algorithmenabhéngige
Vor- und oder Nachzensur ausiiben oder operationalisieren mochten. Eingekleidet in
digitalisierte Schein-Objektivitit und sozialkommunikative Schein-Rationalitit,
herbeigetrickst per modum resolutionis. Zu den Problemen der saturierten EU-
Kommission zdhlen nicht etwa deren humanbiologische Genera oder ihre sog.
Gender-Orientierung, sondern deren cachierte Connections, diskrete Dependenzen
und deren realpolitisch effektive Obodienzen. Und wohl auch eine europapolitische
Realisationsvariante des sonst eher spitmittelalterlichen Minnesidngern, z.B. Oswald
von Wolkenstein (um 1377-1445) zugeschriebenen Sprichworts: “Wef8 Brot ich ef3’,
des Lied ich sing!”

Freilich konnte man einwenden, dass der AI-Act der EU ja in praxi mit der
Toleranzbreite einer Autobahn angewandt und aller Wahrscheinlichkeit nach nicht so
sehr artefakten- und korrumpierungsanfillig oder miBBbrauchs- bzw. pervertierungs-
gefdahrdet sein diirfte. Meeting EU-Al-Act-Safety Standards sind “Operators” nun
gezwungen, Entwicklungsrisiken angemessener, genauer und problemiibergreifender
einzuschdtzen und zu fixieren (to assess deployment risks). Insoweit wohl schon
plausibel nachvollziehbar.

Aber auf argumentativ-diskursivem Level stellt das Bedingungsgefiige der
initiativberechtigten EU-Kommission ein demokratisch prekir legitimiertes, exekutives,
machtpolitisches Interessen-Konglomerat dar, das sich vom Zwang des besseren
Arguments nicht leiten lassen muf, dies evtl. sanktionslos ignorieren kann und eben
keineswegs eine potenziell unterlegbare “ideale Sprechsituation” reprédsentiert, die
eigentlich fiir derlei konsensualistisch inszenierte Entscheidungsfindungen, wie im
2024er AI-Act der EU angelegt, rational-diskursiv attestierbar sein sollte.

Vergegenwirtigen wir uns dazu die typische Machtsicherungsdynamik der EU-
Apparatschiks und der effektiv vernetzten, teils undurchsichtig logenvernetzten
Seilschaften, Aristokraten, Lobbyisten, Monarchisten, Priesterkasten, Think Tanks
und sonstigen Unelected Bureaucrats des EU-Staatenverbunds, die dominierenden
transatlantisch orientierten Funktionseliten. Diese michtigen Transatlantiker, die in
diesem Setting die Szene beherrschen, treten mehr als militdrisch-industrielle oder
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wirtschaftspolitische Lobbyisten auf denn als interkulturell und transnational profilierte
Argumentierer mit europapolitisch iiberzeugender Evolutions-, Reform-, Sicherheits-
und Transformationsperspektive. Deren disproportional angeschwollener Einflufl auf
die offentliche Meinungsbildung, deren Kontrollgeliiste und das erreichte Stadium
an EU-Machtkonzentration bzw. Oligarchisierungsoptimierung jenseits des macht-
politisch wohl erheblich {iberschitzten EU-Parlaments, all dies favorisiert Kontroll- und
Status-quo-Politik und eine gewisse Folgsamkeits-, Konformitéts- und Ratifikations-
mentalitit bei den Zentralregierungen der mitspielenden Nationalakteure.
Vorprogrammierte Verlierer im Spiel dieser Gestaltungskrifte um Ent-
wicklungspotenziale, Machtbalance oder Machtkonzentration, Ressourcen und
Oligarchisierungsprogression sind, soweit sich das aus meiner Sicht erschlieen 14sst:
das Europa der Regionen, das Europa der Volksgruppen und nicht zuletzt das Europa
der freien, freiheitsbejahenden, gleichberechtigten, selbstbestimmten, rhetorisch argu-
mentierenden Staatsbiirger, der EU-Citoyens: die misera contribuens plebs hodierna.

VIII. Aus dieser europdisch-rhetorischen Perspektive ist der 2024er Al-Act
der EU in der vorliegenden Form abzulehnen. Dieses Implikaturen-reiche EU-
Observierungs-, Regelungs- und Restriktionspaket stellt ein abschreckendes Beispiel
dirigistischer, zentralistischer und folgenreicher Einmischungen sowie angemalter
Medienkompetenz und problematischer Zuordnungsoptionen in die Freiheitsrechte
des Einzelnen, aber auch in den internationalen Medienmarkt und den Status quo
sowie die Entwicklungschancen von Medienanbietern und Medienunternehmen durch
EU-manifestierte Machtkonzentration dar. Der 2024er Al-Act der EU gefdhrdet mE
die weltanschauliche Neutralitit des modernen Staats. Ein inakzeptables, EU-weites
Uberwachungssystem in statu nascendi, initiativ vorangetriecben von der EU-
Kommission. Ein propagandistisch gewieft in “bestimmte Transparenzanforde-
rungen”, “Mallnahmen zur Férderung von Innovationen”, “Stirkung der Wettbewerb-
sfahigkeit der EU in strategischen Sektoren” und in etliche weitere sachreferentielle
Sektoren aufgegliedertes, plausibilitdtsheischendes Unterfangen. Dicht gefolgt von
einem “Vorschlag zu einer sicheren und vertrauenswiirdigen Gesellschaft, einschlie3-
lich der Bekdmpfung von Desinformation und der Gewéhrleistung, dass letztlich der
Mensch die Kontrolle hat” usw. usf.

In toto jedoch ein in “wegweisende Regeln” (EU-Presseerklarung: 13.Mérz
2024) eingekleidetes Uberwachungsgesetz mit Ubergangsfristen bzw. Implementie-
rungsfristen von sechs bis 36 Monaten. Geschickt wird dabei u.a. suggeriert, dass die
EU-Einzelstaaten, die nationalen Mitspieler, derlei folgenreiche A/l-Act-gestiitzte
Medienobservierung ja selber nationalstaatlich konkretisiert veranstalten diirfen.
Dabei erscheint die Meinungs- und Medienfreiheit EU-weit bereits signifikant
eingeschrénkt:
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Beispiel: Dem britischen Propaganda-Sender BBC und dem US-amerikanischen
CNN bleibt freie Bahn, die braven, derivativen EU-Birger auf geeignete Weise
medienrhetorisch zu indoktrinieren bzw. transatlantisch zu “informieren”. Diese
Sorte “Margarine” (hier: Propaganda) ist gestattet. Die antithetische Konkurrenz-
Propaganda in Gestalt der pro-russischen Sendetétigkeit von RT/Sputnik-TV etc.
wurde von der EU am 2. Mérz 2022 wegzensiert. Alternative Argumentations-
pyramiden, Begriindungsgédnge, unerwiinschte Meinungsangebote und antithetische
Realitdtskonstruktionen sollen offensichtlich tendenziell stranguliert, verboten,
eliminiert, wegzensiert werden. Weil sogenannte “Desinformationen” eine Rolle
dabei spielten und spielen, miissen wir dieses Phinomen etwas genauer betrachten,
wenngleich nicht erschopfend.

IX. Das deutschsprachige Préipositionalkompositum “Desinformation” (graphe-
matisch linearisiert: Préposition + stimmloses Glissando/Fugensibilant + Nomen)
habe ich erstmals Anfang der 1990er Jahre in der TM/Transparenz der Medien-
Redaktion des Erlanger Vereins Biirger fragen Journalisten kennengelernt. Jargon-
haft benutzt in mehrgliedrigen Wortgruppen w.z.B. “Desinformation ante portas” ,
bezogen auf EinfluBmoglichkeiten und optionale Téauschungsstrategien vormals
marxistisch-leninistisch trainierter Absolventen des Roten Klosters zu Leipzig
(Journalistik-Sektion der Karl-Marx-Universitdt: stand unter Aufsicht der Abtlg.
“Agitation und Propaganda” des DDR-StaSi-Ministeriums), also larviert bezogen auf
profilierte Kollegen bzw. “Genossinnen und Genossen”, die in den 1990ern erfolgreich
und folgenreich in die “West-Medien” strebten und sich da neu zu etablieren
begannen. Manches lief damals liber Logen-Connections und gewisse “Persilschein’-
Attestierungen, dhnlich wie bei so manchen akademischen Berufungsszenarien.
Im Kontext der Nachwende-Zeit publizistikwissenschaftlich dokumentiert ist die
interrelationale Pragung Desinformations- und Diffamierungsdreick auf einer
Podiumsdiskussion bei den IX. Erlanger Medientagen — TELEKRATIE — entscheidet
das Fernsehen die Wahlen? — im Plenar-Statement des Soziologen Lothar Bossle
1994. Danach handelt es sich beim sog. Desinformations- und Diffamierungsdreieck
um ein artifiziell zu Tduschungszwecken lanciertes Medienprodukt, das seine Wirkung
durch politische Kréfte, durch Politisierung, zumal Parteipolitisierung und interinsti-
tutionelles Aufgreifen bzw. transmedidres Moderieren und eindringliches Wiederholen
entfaltet: (...) “um es sozusagen durch Wiederholung in den Zustand einer Wahr-
scheinlichkeit und dann einer Wahrheit zu versetzen” (Bossle, 1994, S. 73 f.). Ein
brauchbarer, handlungs- und kommunikationspragmatischer Ansatz im Zusammenhang
mit Agenda Setting, Framework und Leitmedien-generiertem Konformitatsdruck bei
der politischen Willensbildung in der Stimmungs- und Wahrnehmungsdemokratie
(vgl. Oberreuter, 1994; Kepplinger, 1994). Bossles diskursiv umrissene Grobsegmen-
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tierung (op.cit.1994) von kombinatorisch prozessual konstituierter, schier untrenn-
barer Desinformation und Diffamierung ist seither in der intermedidr-6ffentlichen
Sozialkommunikation im Kern aktuell geblieben.

Im angloamerikanischen Kommunikationsraum spielt die Diskussion und
Traktierung des “Disinformation”-Terminus, seiner Konnotationen und Verflechtungen
gleichfalls seit einigen Jahrzehnten eine Rolle. Was wir hier nicht nachzeichnen
konnen; z.B. Fallis 2015, im Konnex mit Fake News vgl. Gelfert 2018. Der
Desinformations-Terminus tritt meist in begrifflicher Konglomerat-Umgebung auf.
Bekanntes Beispiel aus den USA ist das Desinformations— und Diffamierungs—
Framing im Hinblick auf die Election-fraud/Wahlbetrugs-Evidenzbehauptung bzw.
Hypothese angesichts vieler auffilliger, nachgeschobener Mail-in-ballots-
Vorkommnisse und diverser weiterer, kritikwiirdiger Ereignisse wéhrend der
US-Prisidentenwahl im Nov. 2020; vgl. pars pro toto die Recherche-Ergebnisse des
Jura-Profs. Davide K. Clements (New Mexico State Univ./NMSU) in den Features
von Patrick Delaney und Jim Hoft (Jan. 2021).

Ob es sich bei den in offentlich-politischen Diskussionen verwendeten, bis
zu einem gewissen Grad ideologisch motivierten Abstracta oder Priagungen a la
Desinformation, Fake News, Deepfakes oder Verschworungstheorien um kommuni-
kationstheoretisch fundierte, distinktiv segmentierbare, zuverldssig operationalisierbare,
seriose Kategorienbildungen handelt, ist aus kommunikationswissenschaftlicher
Fachsicht zu bezweifeln. Eher schon diirften es Knock-down-Formeln, interpretative,
artifiziell generierte und transmedidr mehrfachvermittelte, repetitive Mantras und
Pragungen fiirs Machtsicherungs-Marketing sein, auch Dissonanzvokabeln fiir
Apologeten, Follower, Parteiginger, Verlautbarungs-Generierer und dement-
sprechende Communities. Glinstigstenfalls konnte es sich um reflexionslogisch
aufpolierte Wortbildungen bzw. Wortfabrikationen aus der transnational schwer
eingrenzbaren Public Communication handeln, teils um Internationalismen, teils um
Ubersetzungsiquivalente aus dem Funktionirsjargon konkurrierender, transatlan-
tischer bzw. transnationaler Eliten. Anders formuliert: es handelt sich zum Teil um
aufwendige EU-generierte Explikationen politischer Leerformeln (Topitsch, 1960).
Eine sich an solcherlei fungiblen wie kuriosen Pragungen orientierende oder daraus
resultierende, EU-weite Medienaufsicht und Medienregulierung — oder gar eine durch-
greifende EU-Medieninquisitions-Instanz: sozusagen ein EU-Wahrheitsministerium —
ist kategorisch abzulehnen.

X. Die in Rede stehenden AI-Act-Regulierungspaket-Texte (2024/1689) der EU
lesen sich streckenweise wie von angloamerikanischen Security-Seminaristen formuliert
oder aus etwaigen NGO-Elaboraten aufbereitet und danach EU-biirokratisch engagiert
reformuliert. Ohne hier die Details zu besprechen, sei auf die profunde Kritik von
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Nikolett Aszddi (2024) in AlgorithmWatch verwiesen. Schon allein die gesell-
schaftspolitisch einseitige, konsensualistische Kollektiv-Orientierung von Disclosure,
Deepfakes, Disinformation im EU AI-Act erscheint geeignet, sowohl das individuelle
Grundrecht auf Informationelle Selbstbestimmung als auch das Menschenrecht auf
Religionsfreiheit unzulédssigerweise einzuschrinken. Die EU-Kommission scheint
keinen adidquaten Begriff dafiir zu haben, was raw data (which must be checked by
intelligent people), data processing und information im Kontrast zu interrelationaler,
politperspektivisch engagierter, von Agenda, Behauptungslogik, Ideologemen und
Strategemen abhéngiger, so gut wie nicht isoliert darstellbarer “Desinformation”
(disinformation) wirklich und zweifelsfrei besagt. Gleichfalls, was Nachrichten
(justiziable Tatsachenbehauptungen) und freie, unterschiedliche, gegensétzliche,
mainstream-konforme oder kontrovers umkampfte, verschiedenartige, identische,
dhnliche, differenzierte, nonkonformistische oder provokant formulierte, widerspriich-
liche oder inkommensurable Kommentierungen, Interpretations- und Meinungsangebote
darstellen und bedeuten. Dazu fehlt der EU-Kommission schlicht die Medien-
kompetenz. Sie versteht offenbar nicht, warum das konzertante Spannungsverhaéltnis
von Identischem, Differenziertem, Komplementirem, Widerspriichlichem bis Inkom-
mensurablem, von Information und dichotomisiert vorverstandener, sogenannter
Desinformation geradezu ein logisch-rhetorisch unverduferliches Lebenselexier der
Public Communication darstellt. Gilt hier im Sinne einer uneliminierbaren Existential
Generalization tiber komplexe Préidikate, reflexionslogische Kategorien und Impli-
kationsstrukturen (in terms of Human Communication).

XI. Demokratie braucht Alternativen, Meinungsfreiheit und Pluralismusvertrauen.

Sehr wohl aber Misstrauen gegen einen exklusiven, alleinseligmachenden
Wabhrheitsbegriff an und fiir sich und iiberhaupt, Misstrauen gegen Konformitéts-
druck, Misstrauen gegen Ausgrenzung und Stigmatisierung mainstreamexterner,
unorthodoxer Meinungen oder Realitdtskonstruktionen, Misstrauen gegen Verfrem-
dungsrhetorik und gegen die phantomartige Uberzeichnung der Andersheit des/der
Anderen (cf. Nickl, 1976) in welchem Design auch immer. Nicht minder Misstrauen
gegen jedwede neototalitaristische Machtanspriiche. Und nicht zuletzt Misstrauen gegen
zensierte Medien & Medienzensur. Kongruent mit Art. 5 (1) GG.

All dies bezieht sich auf eklektische und kritische Essentials der Offentlichen
wie Rhetorischen Kommunikation (Nickl, 1987, 2010/11), die mit einem einheitlichen,
dekretierten oder stillschweigend als einheitlich unterstellten Wahrheitsbegriff — der
konsequenterweise in sdmtlichen Bereichen, Epistemologien, Objektbereichen,
realsystematischen Dimensionierungen, Doméanenbildungen und Religionen gelten
miisste — weder kongruent noch konsistent noch suffizient zusammenpassen.
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XII. Der 2024er AI-Act der EU (Regulierungspaket 2024/1689) in Verbindung
mit den DSA-Reglements 2022/2065 der EU suggeriert eine Art von EU-moderierter
und protegierter, kollektiv-konsensualistischer “Kommunikationswahrheit”, die
letztlich der Compliance, Einschrinkung und Begrenzung individueller Wahlfreiheiten
zwischen Informations- und Meinungsangeboten in Relation zur informationellen
Selbstbestimmung und weiteren, unverduBerlichen Grundrechten dient. Mit dem
2024er Al-Act der EU (Regulierungspaket 2024/1689) und den DSA-Reglements
2022/2065 wird ein gewisser Anpassungsdruck aufgebaut, der nicht nur kritische
Journalisten ins Rollenverhalten von Claqueuren und Panegyrikern dréngt. Das
konglomeratische EU-Staatsgebilde mit derivativ hergeleiteter EU-Staatsbiirgerschaft
will anscheinend seinen Citoyens, seinen aufgeklart-aktiven, eigenverantwortlich
mitwirkenden Staatsbiirgern kraft 2024er 47-Act (Regulierungspaket, 2024/1689 samt
DSA-Reglements, 2022/2065) ex negativo prinzipiell vorgeben, Al-Act-koerzitiv
vorzeichnen konnen, bzw. AI-Act-konform vorschreiben konnen, was wahr und was
falsch ist. Die Entscheidung tibers diskursiv-strittige Wahr und Falsch liegt dann A/-
Act-adidquat nicht mehr bei den EU-Citoyens — trotz der schonen Beteuerung, dass
“letztlich der Mensch die Kontrolle hat”. Statt von Free Speech fiir Free EU-Citoyens
ist mittlerweile von “critical digital infrastructure management and network operations”
fiir “Customer service chatbots” die Rede. Vorrangig geht es um Customers und
Consumers, evtl. noch um Operators, aber nicht etwa um Free EU-Citoyens.

Zwar liele sich dabei ein “lower risk™ einkalkulieren, das freilich transparenz-
angemessen oder transparenzdependent — wo bleibt die iibergangene, undefinierte
Privatsphére? — in soundsovielen Fillen als “high-risk” eingestuft werden kann. Was
demzufolge “additional regulatory obligations” evozieren kann. Das mehrsprachlich
und bislang Free-Speech-reprasentierte Universe of Discourse soll kiinftig im EU-
Sektor mit algorithmisierten Al-Governance-generierten Strategien eingeschriankt
bzw. “moderiert” werden, um Compliance mit dem promulgierten A/-Act dquivalent
fiir 24 natiirliche Amtssprachen (in diesem EU-Sektor weltweit) herzustellen. Soll
dergestalt etwa die Modulationsbreite der europdischen Meinungsfreiheit bzw. die
Meinungsaullerungsfreiheit, Medienfreiheit und argumentative Pluralitit der Free
EU-Citoyens auf eine Art von angloamerikanischem “Customers”- und “Operators”-
Niveau zurechtgestutzt werden? Mit weltweitem Zwangsbegliickungs-Anspruch: Al-
Act-regulation applies beyond (!) Europe, im Prinzip “impacting across the world”.
Am EU-A/-Act-Wesen soll kiinftig wohl AI-Governance-strategisch die Welt genesen?

XIII. So besehen stellt dieser 47-Act der EU in Verbindung mit den DSA4-
Reglements 2022/2065 aus meiner Sicht ein mehr oder weniger verklausuliertes
Disziplinierungs- und Zensurinstrumentarium dar, das trotz oft wiederholter Beteue-
rungen und Berufungen auf formaldemokratisch institutionalisiertes Procedere wohl
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eher zu einem neototalitaristisch transmutierenden Staatsmachtgebilde passen diirfte.
Al-Act (2024/1689) und DSA-Reglements (2022/2065) der EU dienen streckenweise der
Géngelung, Kontrolle, der Internet- und KI-Zensur, dariiberhinaus auch — nach meiner
Einschitzung — der potenziellen Subordinierung der EU unter angloamerikanisch-
transatlantische Hegemonie-Anspriiche und merkantile Internationalisierungs-Interessen,
wohl auch deren massenmedial vermittelte Machtsicherung, wozu nicht zuletzt eben
auch dominierende, aber larvierte Medienmacht und digitalisierte Medienkontrolle
gehort. Kontraproduktiverweise diirfte dies nicht zuletzt dazu dienen, sicherzustellen,
dass Europa in nédchster Zukunft gewiss keine globale Fiihrungsrolle avisieren
geschweige denn erfolgreich umsetzen kann. Denn die fiir die gravierenden
Vorschriften und prekédren oder riskanten Zuordnungen relevanten Entscheidungs-
vorlagen und erforderlichen Daten-Verarbeitungsprogramme diirften wohl doch eher
auf automatisierten, US-amerikanischen Algorithmen & Intelligence-Vorgaben basieren
(Hypothese). Durch die tibergriffige Medienregulatorik dieses EU-A/-Acts diirfte die
EU-Medienpolitik die “europidische Bodenhaftung” (Nickl, 2011, S. 15) weitgehend
verlieren. Unbeantwortet bleibt dabei, welche Interessen die EU-Kommission im
Bezug zum Al-Act (2024/1689) und DSA-Reglements (2022/2065) wirklich vertritt
und wem gegentiber sie realitdtspolitisch rechenschaftspflichtig ist.

Medienpolitisch erzwungene, bremsende bis tendenziell strangulierende
Entwicklungsverunmoéglichung — nicht nur in A/-Arealen — diirfte wahrscheinlich
dazu fiihren, dal dem zuzuordnende Entwicklungsfortschritte und entsprechend zu
erwartende Wertschopfung auf anderen Kontinenten ebenso erfolgreich wie folgenreich
stattfinden werden. Die nach Art. 11 der Grundrechte-Charta (2007/C 303/05) virulente
Frage: Werden die EU-Européer ihre MeinungsauBerungsfreiheit, Medienfreiheit und
Pluralitit “ohne behordliche Eingriffe und ohne Riicksicht auf Staatsgrenzen”
bewahren?, scheint sich seit Mai 2024 wohl nur noch scherzhaft zu stellen.

XIV. Unschwer erkennbare Gefahrenquellen fiir zentralisierte, EU-zirkulédre
Fehlentscheidungen hinsichtlich A/ und Medienpolitik diirften weniger durch Al-
Entwickler und rasant fortgeschrittene, marktfahige Al-Programme drohen oder bedingt
sein als vielmehr durch priarogativ dominierende, medienpolitische Motivationslagen
und Restriktionsintentionen, eilfertig produzierte Gefilligkeitsbegutachtungen,
Inkompetenz und zuviel Lust an der Kontrolle. Paradoxerweise diirften wohl die
Hauptgefahrenquellen nicht exklusiv zwingend in der Al liegen, sondern in den
entscheidungsrelevant befassten, iiberdotierten EU-Humankommunikatoren. Sicher-
lich lasst sich das volumindse Framework des Al-Acts der EU womdglich devoter
und mit vorauseilendem Gehorsam adaptiver einschitzen. Ich kann mich augen-
zwinkernd zu keiner affirmativen Stellungnahme durchringen.
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Nicht verwunderlich, dass schon im Mairz 2024 die ersten Jubel-Rezensionen
zum EU-AI-Act aus transatlantischer Perspektive veroffentlicht worden sind (pars pro
toto: Rolfe, 2024). Gut durchargumentierte, skeptische Stimmen sollten ebenso
ernsthaft wahrgenommen werden (z.B. Calvet-Bademunt, 2024).

XV. Item: Bei der Implementierung von EU-A/-Act samt zugehdrigem Regel-
werk geht es um Einschrinkungs-, Kontroll- und Zensuroptionen: kontraproduktiv-
relational zur Modulationsbreite des Free-Speech-bezogenen Audiatur-et-altera-pars
bis hin zu konkreten Eliminierungsmoglichkeiten de Modis Opponendi et Respondendi.
Was die Strangulierung des Grundrechts auf informationelle Selbstbestimmung von
EU-Biirgern/Citoyens und ihrer Meinungs-, Glaubens-, Presse- und Religionsfreiheit
tangiert, bzw. geeignet erscheint, diese erheblich zu verletzen.

Als Achillesferse erkennbar bleibt ein just like that unterstellter, einheitlicher,
konsensualistisch per resolutionem fungierender, vereinfachter und wegen seiner
bindr-arrangierten Operationalisierbarkeit scheinbar korrespondenztheoretischer
Wabhrheitsbegriff. Andererseits ein daraus hergeleiteter, Al-Governance-generativ
operationalisierbarer Wahrheitsbegriff, resultierend aus einer bindr-restriktiven und
EU-AI-Act-restringierten Ordnungslogik, iibergreifend fiir /nformation (raw data)
sowie fiir Disclosure, Deepfakes, Disinformation. Per EU-auctoritatem konnen dann
aus dem Geflige, Procedere und Regelwerk dieses EU-Al-Acts gewisse Kanoni-
sierungen, Syllabi, Verbote oder Verurteilungen einzelner, intermedidrer Grof3-
Anbieter, internationaler Plattformen oder TV-Stations resultieren, zumal Verbote
oder Verurteilungen von politisch unliebsamen, konsensualistisch unerwiinschten
Alternativen-, Pluralitits- und Realitidtskonstruktions-Vermittlern.

Die EU-konglomeratstaatliche, weltanschauliche Neutralitit wird dadurch
preisgegeben. Dennoch stellt das EU-Staatenkonglomerat nicht nur seinem bramar-
basierenden Selbstverstindnis gemél eine iiber manchen Zweifel erhabene, wahre,
aber kritikwiirdige, korrumpierbare und pervertierbare Listenwahl-Demokratie dar,
zumindest im Hinblick auf ihr reprédsentatives Parlament, bzw. ihre reprisentative
Vertreter-Versammlung, formal betrachtet. Vom politischen Funktionsgefiige, dem
Machtkonzentrationslevel und der Oligarchisierungsprogression her gesehen gleicht
die EU eher einem komplexen, plurinationalen Oligarchie-Gebilde. Den EU-Biirgern/
Citoyens soll anscheinend “verklickert” werden, dass die EU informationstechnisch-
operational Wahrheit bzw. Kommunikationswahrheit ex negativo durch Zensur zu
definieren imstande ist und willens und auch in der Lage ist, dies EU-weit sanktions-
effektiv durchzusetzen. AuBerdem diirfte die Implementierung von Al-Act samt
zuzuordnendem EU-Regelwerk zu einer effektiver durchgreifenden Kommunika-
tionskontrolle der bisherigen nationalen Mitspieler, aber auch der nationalstaatlichen
Beitrittskandidaten der EU beitragen. Mit dem digitalisierungspolitischen bzw.
medienpolitischen Zur-Disposition-Stellen der konglomeratstaatlich-weltanschaulichen
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Neutralitit im Konstellationsrahmen dieses EU-Al-Acts wird der Nihrboden fiir
ideologisierte Ritualschlachtungen, mediendramaturisch inszenierte Scheiterhaufen
und politreligiose Konfessionskriege im zeitgemall digitalisierten Design bereitet.
Dieses ausgekliigelte Uberwachungsregelwerk, genannt EU-AI-Act, sollte m.M.n.
abgeschafft statt weiter implementiert werden.

Die EU-Kommission ist nicht die Erziehungsberechtigte der EU-Biirger, der
Free EU-Citoyens aller nationalstaatlichen EU-Mitspieler. Wir brauchen keinerlei
EU-Schriftleitergesetz. Realpolitischen Sinn machen wiirde in dieser EU ein
republikanischer Anti-Apparatchiks-Act und ein Anti-Monarchism-Act.
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HISTORISCH-TEXTORIENTIERTE
PHRASEOLOGIEFORSCHUNG

Cmamms npucésauena OiaxpOHIYHOMY OOCNIONHCEHHIO Qpazeono2iunoco CcKIady HiMeybKoi
MOBU HA OCHO8I KOpNycHoi ninesicmuxu. Memow pobomu € 8usgleHHs meHOeHYil GopmyeaHHs
Ppazeonocizmis, a MaKodc 6CMAHOGNEHHS IHMPALIHE8ATILHUX MA eKCMPANIHSBANbHUX YUHHUKIG, WO
BNAUBANU HA IX BUHUKHEHHSA ma po3eumox. Mamepianom O00CHiONHCeHHs Cyeylomb eNeKmpOoHHI
Kkopnycu xyoooicHix mexcmie XVIII-XXI cmonimo. ¥V mexcax ananizy 30iliicHoemovcsa cucmema-
muzayis pazeonociuHux oOuHuUYyb y OIaxXpoHii 3 YPAXYBAHHAM KINIbKICHUX [ SAKICHUX 3MiH Y
@pazeonociunii cucmemi HiMeybKoi MOSU.

Jlocnioscenns cnpusie enuduomy po3yMiHHIO MeXaHi3Mie MOBHOI €GOyl ma 83aEMO0Ii MO8U
3 NO3aMOGHUMU YUHHUKAMUY, 30KpeMd ICMOPUYHUMU NOOIAMU, KYIbMYPHUMU 3MIHAMU MA
PO3BUMKOM JIEMepamypHux mpaouyii.

Kniouogi cnosa: diaxpouiunuii acnekm, KOpnycHUll ananis, pazeonoivna oOuHuys, iHmpa-
ma eKcmpaniHe6anibHi YUHHUKU.

The article is devoted to the investigation of ways of the appearance of phraseological units
of German from diachronic aspect, which consists in identification of factors relevant for the
formation of phraseology. The experience of systematization of phraseological units in diachrony
based on a corpus approach.
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This thesis has two main objectives. The first is descriptive: using the flourishing methodology
of corpus linguistics, and a corpus of Written Texts of 18th-21th centuries, it aims to describe the
development of German phraseology, in particular in relation to its semantic and structural
specificity. The description confirms the phraseological specificity of German but shows that not all
of this can be ascribed to semantic or structural factors. The second objective of this thesis is
therefore explanatory: given the differences evident between the phraseological units, and by means
of a diachronic comparison, it asks how the phraseological system has developed in relation to the
certain historical period. The research is closely connected with the definition of peculiarities of
quantitative and qualitative development phraseological units of German as one of the most
important intralingual factor. The usage of this approach can give a complete picture of
peculiarities of phraseological system of German. Intra- and extralingual factors relevant for
formation of phraseological units of German have been determined. The paper suggests a corpus-
based approach to the study of German phraseology, which consists in identification of intra- and
extralingual factors relevant for the formation of phraseological system of German. The criteria for
establishing the semantic or structural specificity of phraseology have been defined. Historical and
genetic analyses of phraseological units have been determined.

Key words: diachronic aspect, corpus-based approach, phraseological units, intra- and
extralingual factors.

Im Laufe von Jahrzehnten machte die Phraseologie einen grof3en Schritt in ithrer
Entwicklung. Die moderne Phraseologieforschung zeichnet sich durch profilierte
Ziele und Methoden aus und kooperiert mit verschiedenen Richtungen. Die geplante
Untersuchung ist im Rahmen des wachsenden Interesses fiir die diachrone
Phraseologie innerhalb der modernen Linguistik und Korpuslinguistik zu sehen. Im
Forschungsvorhaben wird im historischen Textkorpus die Analyse des phraseo-
logischen Bestandes der letzten drei Jahrhunderte durchgefiihrt.

Abgesehen davon ist eine Liicke im Bereich der Analyse von Phraseologismen
dlterer Sprachstufen bis zum Gegenwartsdeutschen festzustellen, die durch dieses
Forschungsvorhaben geschlossen werden soll. Dazu sollen gréfere elektronische
Textkorpora der Sprachstufen seit der Nationalsprachwerdung qualitativ und quan-
titativ ausgewertet und die Unterschiede zum Gegenwartsdeutschen aufgezeigt werden.
Fiir die vorliegende Studie werden Daten aus dem Textkorpus der deutschen Sprache
vom 18.-21. Jahrhundert in drei temporal aufeinanderfolgenden Subkorpora auf-
geteilt. Die durch ein automatisches Verfahren extrahierten phraseologischen Einheiten
jeder Periode werden daraufhin miteinander verglichen. Das Ausmall des Wandels
wird nach dem Anteil gemeinsamer Phraseologismen zwischen Subkorpora gemessen:
Ein hoher Anteil {ibereinstimmender Phraseologismen wird ein bescheidenes Ausmaf3
an Wandel zeigen, ein tiefer Anteil hingegen ein entsprechend hoheres. Diese
Resultate werden einerseits mit synchroner Variation zwischen verschiedenen Texten
und Textsorten und andererseits mit phraseologischem Wandel iiber die gleichen
Zeitperioden verglichen.

Das Objekt der Untersuchung bilden Phraseologismen der deutschen Sprache.
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Gegenstand der Untersuchung ist die Feststellung qualitativer und quantitativer
GesetzmaBigkeiten in der Entwicklung der phraseologischen Einheiten.

Eine grundlegende Zielstellung des Forschungsvorhabens ist das Auffinden
allgemeiner Tendenzen in der Entwicklung des phraseologischen Bestandes der
deutschen Sprache im Material phraseologischer Textkorpora. Die Losung dieser
Frage erfordert folgende Untersuchungen:

— Ermittlung der grundlegenden Faktoren, die die Entwicklung der Idiome

beeinflussen,;

— Aufdeckung der Ursachen des Erscheinens von idiomatischen Neologismen;

— Untersuchung der Erscheinungen extra- und intralinguistischen Charakters, die
zur Deaktualisierung der Phraseologismen beitrugen;

— Darstellung der vorherrschenden Tendenzen der semantischen Entwicklung
der untersuchten Idiome.

Als Untersuchungsmaterial dienen zwei Korpora aus der Reihe “Digitale
Bibliothek™: “Deutsche Literatur von Luther bis Tucholsky” und “Lexikon der
sprichwortlichen Redensarten von Lutz Rohrich”.

In der empirisch ausgerichteten Untersuchung soll unter Verwendung moderner
korpuslinguistischer Methoden die diachrone Entwicklung eines fiir die Phraseo-
logieforschung zentralen Phinomenbereichs untersucht werden: die Fragen von Ent-
stehung und Entwicklung des phraseologischen Bestandes der deutschen Sprache.
Dazu sollen groflere elektronische Textkorpora von sprachlichen Denkmélern aus
dem 18.-21. Jahrhundert qualitativ und quantitativ ausgewertet und die Ergebnisse mit
denen zum Gegenwartsdeutschen kontrastiert werden. Auf der Basis einer fundierten
Datenerhebung sollen formale und funktionale Faktoren in ihrer gegenseitigen Inter-
aktion untersucht werden. Wéhrend das zu erzielende Ergebnis neue Erkenntnisse im
Bereich des historischen Wandels der deutschen Sprache verspricht, mochte die
Untersuchung tiber die Korpuslinguistik hinaus aufzeigen, wie moderne Informations-
technologie fiir die Verbesserung der empirischen Methoden in der diachronen
Sprachwandelforschung genutzt werden kann.

Die Methodik der Erforschung der Entwicklung des phraseologischen Bestandes
befindet sich in einer Phase des Erkennens von neuen Methoden. Eine breite
Anwendung in den diachronischen Forschungen findet die Methode der korpuslinguis-
tischen Analyse. Lemnitzer und Zinsmeister (2006) meinen, dass die korpuslinguis-
tische Richtung in der Erforschung der Phraseologie viele Probleme pragmalinguis-
tischen Charakters l6sen kann. Dadurch kann man Besonderheiten der Benutzung
dieser Einheiten in verschiedenen schriftlichen Denkmélern entdecken. Verzicht auf
bestimmte Phraseologismen ist mit allméhlicher kontextuell-phraseologischer Isolation,
Begrenzung der Verwendung, Verdnderungsperioden im Leben von Generationen im
Laufe von Jahrzehnten verbunden.
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In ihrer Einfiihrung in die Korpuslinguistik definieren Lemnitzer und Zins-
meister den Ausdruck “Korpus” wie folgt: “Ein Korpus ist eine Sammlung
schriftlicher oder gesprochener AuBerungen. Die Daten des Korpus sind typischer-
weise digitalisiert, d. h. auf Rechnern gespeichert und maschinenlesbar. Die Bestand-
teile des Korpus, die Texte bestehen aus den Daten selbst sowie mdglicherweise aus
Metadaten, die diese Daten beschreiben, und aus linguistischen Annotationen, die
diesen Daten zugeordnet sind” (Lemnitzer/Zinsmeister 2006, S. 7).

Digitale Korpusrecherchesysteme, in denen man sehr flexibel nach Wortkom-
binationen suchen kann, sind insbesondere fiir die Phraseologieforschung attraktiv.
Im Mittelpunkt der korpusbasierten Analyse steht die Frage, inwiefern sich iiber den
Untersuchungszeitraum quantitative und qualitative Unterschiede im Gebrauch
phraseologischer Wendungen nachweisen lassen. Die Studie versteht sich damit
primdr als Beitrag zu einer historisch-textorientierten Phraseologieforschung, liefert
dariiber hinaus aber auch eine Reihe theoretisch relevanter Einsichten, etwa in Bezug
auf das funktionale Potenzial von Phrasemen in argumentativen Kontexten oder in
Unterscheidung zwischen einem usuellen und einem modifizierten Gebrauch
phraseologischer Wendungen.

Man versucht sowohl eine grammatiktheoretische Modellierung als auch eine
breit angelegte korpuslinguistische Untersuchung des Phidnomens zu bieten (Hein,
2015). Die Ergebnisse zeigen zum einen, wie sich der konstruktionsgrammatische
Ansatz gewinnbringend zur Beschreibung von Wortbildungsphdnomenen einsetzen
lasst. Zum anderen werden innovative Methoden (Analysemodell, Suchanfrage-
Strategie zur induktiven Korpusabfrage) entwickelt, die fiir die Anwendung der
Konstruktionsgrammatik auf authentische Sprachdaten bendtigt werden.

Wihrend die Sprachgeschichtsschreibung und historische Lexikographie sich
bestindig entwickeln und auch den Sprachwandel angemessen beriicksichtigt, stellt
sich die Situation in der Phraseologie und Phraseographie anders dar. Das versucht in
seiner Dissertation Dréager (2011) festzustellen. Er setzt an diesem Punkt an und zeigt
die Vielschichtigkeit des phraseologischen Wandels auf, der primir auf drei Ebenen
abliuft: einer semantischen, einer formal-strukturellen und einer wort-, sach- und
kulturgeschichtlichen Ebene.

Schon diese Dreidimensionalitét 1dsst vermuten, dass die Printlexikographie mit
einer diachronen Darstellung von Phrasemen an ihre Grenzen stoen muss. Den
Grundstein fiir ein diachrones Lexikon liefert ein dynamischer Ansatz, der nicht fertig
formulierte Lexikonartikel vorsieht, sondern Ergebnisdarstellungen, die dynamisch
und entsprechend der Suchanfragen in das Online-Lexikon iibernommen werden.

Phraseologischen Textbelegen kommt im dynamischen Konzept von OLdPhras
eine besondere Rolle zu, weshalb die Arbeit auch ein Beitrag zur Problematik von
historischer Phraseologie und den Moglichkeiten der Korpuslinguistik ist. Zudem
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werden einige in der Phraseologie und Phraseographie verfestigte Aspekte auf den
Priifstand gestellt. Dazu gehoren beispielsweise das Verhidltnis von Phraseographie,
Parémiographie und Lexikographie, die Tradition der Nennformbildung sowie die
Diskussion der Grenzen eines Phrasems (Drager, 2011).

Korpuslinguistische Methoden gestatten, usuelle Wortverbindungen als
kommunikative Einheiten und Muster zu untersuchen. Es zeigt sich, wie ihre
pragmasemantischen Restriktionen auf verschiedenen Schematisierungsstufen in sehr
groflen Korpora zu beschreiben sind. Hierzu werden Korpusmethoden fiir die
Erfassung syntagmatischer Strukturen linguistisch reflektiert und als integratives
Analysemodell angewendet. Die Ergebnisse liefern sowohl einen Beitrag zu einer
musterbasierten Phrasemtheorie und Phraseografie als auch zu einer qualitativen
Korpuslinguistik auf der Basis quantitativer Verfahren. Neue Einsichten bringt die
Abhandlung dariiber hinaus zu Festigkeit und Varianz von Chunks und Konstruk-
tionen der geschriebenen Sprache (Steyer, 2014).

Die Korpuslinguistik stellt der Phraseologieforschung diverse Methoden zur
Verfiigung, um Korpora auf dem usuellen Sprachgebrauch zu untersuchen und die
Semantik von Ausdriicken in ihren konkreten Verwendungskontexten zu beschreiben.
Als besonders ertragreich gelten dabei qualitativ-quantitative Zugénge, d. h. die
Kombination von Héufigkeitsabfragen mit der Analyse der spezifischen Bedeutung
von Ausdriicken im Textzusammenhang. So ladsst sich iiber die Hiufigkeit eines
Phraseologismus erkennen, wie intensiv die gesellschaftliche Auseinandersetzung mit
dem bezeichneten Sachverhalt ist, wiahrend der qualitative Zugriff die spezifische
inhaltliche Prigung dieser Auseinandersetzung verdeutlicht.

Entwicklung und Vervollkommnung der Idiome zeigen sich vor allen Dingen in
ithrer quantitativen Vergro3erung, die von der Ausweitung der nominativen Mdoglich-
keiten der Phraseologie zeugt. Die Ergéinzung des phraseologischen Bestandes durch
Neologismen und Neubildungen iibertrifft wesentlich die Prozesse der Deaktuali-
sierung der phraseologischen Einheiten und vergréBert die kommunikativen Méglich-
keiten des phraseologischen Subsystems. Die Zahl der idiomatischen Neologismen
ibertrifft fast zweimal die von Archaismen.

Im Grunde wird der phraseologische Bestand der deutschen Sprache durch
phraseologische Neologismen ergédnzt, die zu den notwendigen nominativ-expressiven
Einheiten gehoren und das Bediirfnis der Sprache an neuen emotional-expressiven
Bezeichnungen bekannter Begriffe und Erscheinungen befriedigen. Zur liberwiegenden
Mehrheit der neuen Phraseologismen gehdren solche Komponenten, die bestimmte
Realien und Begriffe nennen, zum Beispiel: ein Auge riskieren: heimlich seitwirts
schauen, mit schnellem, neugierigem Blick eine verbotene Sache oder Situation zu
beobachten wagen; erst seit dem 1. Drittel des 20. Jahrhunderts bezeugt (DB 42,
S.410). Bei phraseologischen Neologismen ist die Tendenz zur sprachlichen
Okonomie und Differenzierung besonders sichtbar.
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Die diachronische Analyse des faktischen Materials zeigt, dass die
phraseologische Semantik eine sich stindig bewegende, evolutiondre Erscheinung ist.
Semantische Prozesse, die die phraseologische Bedeutung betreffen, haben einen
vielseitigen Charakter. Die semantische phraseologische Struktur wird teils kompli-
zierter, teils einfacher.

Im Laufe der Erforschung der phraseologischen Semantik wurde festgestellt,
dass die Mehrheit der Idiome durch eine Bedeutung gekennzeichnet ist, die wihrend
der Entwicklung unter den Einfluss von intra- und extrasprachlichen Faktoren gerit.

Im Prozess der Entwicklung des Phraseologismus kann das konnotative Sem
sein bewertendes Zeichen (konnotative Inversion) dndern: einen Schritt vom Wege
tun: unmoralisch, ungesetzlich handeln, sich auflerhalb der geltenden gesellschaft-
lichen Regeln stellen. “Ein Schritt vom Wege” war der Titel eines 1873 erschienenen
Lustspiels von Wichert, auch Fontanes Roman “Effi Briest” wurde 1939 unter dieser
neuen und vielversprechenden Bezeichnung verfilmt (Rohrich, 2000, S. 5667).

Eine bedeutende Rolle bei der Bildung der phraseologischen Bedeutung kommt
der Stufe der Verinderung der metaphorischen Verschiebung zu. Der Ubergang der
freien Wortfiigungen, die schon zu Beginn ihrer Entstehung in einer konkreten
Situation in iibertragener Bedeutung gebraucht wurden, in den Bestand der poten-
ziellen Phraseologismen erfolgte durch die Verstarkung der Metaphorisierung.

Bei einem Teil der Phraseologismen wird die Bildlichkeit infolge des Verlustes
der kontextuellen Assoziationen gebildet, Z.B.: Stelle aus dem “Faust”: “Da liegt
der Spielmann, liegt der Schatz (Deutsche Literatur von Luther bis Tucholsky, 2005,
S. 171146).

Fiir die untersuchten Phraseologismen ist die Erscheinung der semantischen
Schattierungen, die die phraseologische Bedeutung prizisieren und eine zusitzliche
Information bieten, wichtig. Das Auftreten von Schattierungen in der phraseo-
logischen Bedeutung ist durch Verdnderungen signifikanter und konnotativer Aspekte
der phraseologischen Semantik bedingt, zum Beispiel jemanden beim (am) Wickel
(haben) kriegen: ihn zu fassen bekommen, ihn festhalten, auch: einen zur Verant-
wortung ziehen. Eigentlich kann man nur ein Kind beim Wickel kriegen, und auch
dieses urspriinglich nur als Wickelkind (= Séaugling). Das Wort hat im Laufe seines
Bestehens sein Geschlecht gewechselt und aullerdem die Féarbung von etwas
unsanfter Behandlung angenommen (Réhrich, 2000, S. 7002).

Die Zahl der polysemantischen Phraseologismen hat sich nicht sehr erhoht. Das
zeugt davon, dass die Bereicherung der phraseologischen semantischen Struktur infolge
des Erscheinens von neuen Bedeutungen fiir sie untypisch ist. Zum Beispiel: Die
Schelte “Bérenhduter” fiir einen Faulenzer und Nichtstuer, auch fiir einen ungepflegten
Menschen, ist heute selten, war aber vom 16. bis 18. Jahrhundert sehr geldufig, wobei
die im Deutschen Worterbuch verzeichneten Belege teilweise die urspriinglich nicht
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abschitzige Vorstellung bezeugen: “barenhduter, du hast dich gehalten als ein
resoluter kerl”. In unseren Tagen bedeutet “Er ist ein Barenhduter”: eigentlich nur
noch Miifligginger, Strolch, Faulpelz, grob, ungehobelt (Rohrich, 2000, S. 547).

Einige Verdnderungen in der idiomatischen semantischen Struktur sind mit der
Bildung von homonymischen Bedeutungen verbunden. Sie sind zum Mittel einer
sekunddren Nomination von fiir Sprachtrdger bekannten phraseologischen Formen
geworden. Die Entwicklung der phraseologischen Homonymie mit gleichzeitiger
Deaktualisierung der Bedeutung ist dem Phraseologismus die Zeche bezahlen miissen
eigen mit der Bedeutung “fiir anderer Taten oder Schuld allein biiBen miissen”. Die
Redensart meint nicht: die Zeche, die man selbst schuldig ist, zahlen miissen — das
wére nur in Ordnung, — sondern die Zeche, die bei gemeinsamem Essen und Trinken
oder durch andere aufgelaufen ist. Zeche bedeutet urspriinglich: Reihenfolge,
Anordnung, dann: Gesellschaft zu gemeinschaftlichen Zwecken, besonders zu
gemeinsamem Essen und Trinken, erst seit dem 15. Jahrhundert den dafiir an den
Wirt zu zahlenden Geldbetrag. In iibertragener Bedeutung ist die Redensart zum
ersten Mal in Francks “Sprichwortern® bezeugt (Deutsche Literatur von Luther bis
Tucholsky, 2005, S. 167068).

Die Prozesse der Deaktualisierung, unter denen phraseologische Archaismen
einen bedeutenden Teil darstellen, tragen einen intensiven Charakter. Zu Archaismen
werden Phraseologismen unter dem Einfluss von intra- und extralinguistischen
Faktoren. Die Religion spielt nicht mehr eine so gro3e Rolle im Leben des deutschen
Volkes wie frither. Das fiihrte zur Deaktualisierung der Phraseologismen, die eine
religiose Farbung haben: sein Brot mit Trinen essen (miissen): viel Kummer erleiden,
ist biblischer Herkunft: “Du speisest sie mit Tranenbrot und trinkest sie mit einem
groflen Krug voller Tranen” (Ps 80,6) und Ps 102,10: “Denn ich esse Asche wie Brot
und mische meinen Trank mit Tranen” (R6hrich, 2000, S. 1017).

Der Ubergang von phraseologischen Einheiten zur Kategorie der Historismen ist
extralinguistisch bedingt. Zu Historismen sind Phraseologismen geworden, die
Begriffe terminologischen Charakters ausdriicken: einen offenen Brief schreiben
(ausgeben): jemanden oOffentlich angreifen, zur Rede stellen. Konig Christian VIII.
von Dinemark gab am 8. Juli 1846 einen “Offenen Brief” zur Begriindung seiner
Anspriiche auf die Elbherzogtiimer heraus (Rohrich, 2000, S. 996).

Der Ubergang des Phraseologismus auf die Peripherie des phraseologischen
Subsystems und seine Deaktualisierung sind in einigen Féllen durch die Verschleie-
rung der Motivierung seiner Gestalt bedingt, zum Beispiel: einen durch die Bank
ziehen: lastern, schelten. Die Redensart stammt von der Hechelbank, auf der der Flachs
gereinigt wurde. So heillt es im 17. Jahrhundert bei Schuppius: “aufl der Ursache
haben die Herren Scholarchen ihn ... tapffer hergenommen, dadurch es verursacht
worden den Aristotelem wider wacker durch die Banck zu ziehen” (Rohrich, 2000,
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S. 793). Die Kontinuitét der Existenz von Phraseologismen wird von einer bestimmten
stabilen Zone phraseologischer Einheiten unterstiitzt, die dem Deaktualisierungsprozess
nicht nachgegeben haben.

Das faktische Material demonstriert bedeutende GesetzméBigkeiten, die den
Zusammenhang des Alten und Neuen in der Entwicklung der phraseologischen
Nominierungsmittel darstellen. Die quantitative Vergroerung des phraseologischen
Bestandes und die Erweiterung der phraseologischen Bedeutungen zeugen von der
Entstehung der neuen qualitativen Elemente.

Der phraseologische Bestand ist ein offenes System, das sich durch
ausdrucksvolle und sinnvolle Mittel stindig ergénzt. Strukturelle Verdnderungen
eines Idioms fithren zu Modifikationen in seiner Semantik. Im Sprachsystem wirken
zwel Tendenzen: die Tendenz zur Stabilitdit und die Tendenz zur Verdnderung,
Erneuerung. Die Ergebnisse der Untersuchungen haben gezeigt, dass die Stabilitét
des Phraseologismus nicht konstant ist. Sie trdgt einen relativen Charakter.
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SCHREIBHINWEISE FUR AUTOREN

1. Das Manuskript (Artikel ca. 8-15 Seiten, Rezensionen max. 4 Seiten) sollte in
deutscher Sprache, in reformierter Rechtschreibung, im Format DIN A4, einseitig,
mit Computer geschrieben, eingereicht werden.

2. Die Dateien miissen unter Microsoft Word fiir Windows mit folgenden Formatangaben
erstellt sein:

Schrift: Times New Roman

Seitenrinder: oben: 2 cm, unten: 2 cm, links: 2 cm, rechts: 2 cm.

Zeilenabstand: einfach (1).

Schriftgrofe: Name des Autors — 16, Text — 14, Uberschriften — 14,

Kurzfassung in ukrainischer und englischer Sprache (Restimee) — 12, Literatur — 13.
3. Anmerkungen werden als Fullnoten fortlaufend mit hochgestellter arabischer Zahl
formatiert.

4. Fir die Transkription gebraucht man die IPA-Lautschrift in vollstindiger Form
und in ihrer neuesten Fassung (Stand 2005).

4.1. Die neueste Version der IPA-Lautschrift ist im Internet unter: http//www.
langsci.ucl.ac.uk/ipa/ zu finden.

4.2. Zur Kennzeichnung der Laute werden die eckigen Klammern [i:] verwendet,
zur Transkription der Phoneme die Schrigstriche /i:/, Buchstaben einzeln oder als
Sequenz werden in Spitzklammern <i> gesetzt.

5. Schreiben Sie Thren Namen, E-Mail-Adresse, ID ORCID, den Namen der
Universitdt und den Titel des Artikels nach dem folgenden Muster:

Pylypenko, Rostyslaw

Email: ...@...

ORCID ID: ...

Nationale Linguistische Universitit Kyjiw

ARCHAISCHE INFINITIVFORMEN
IN MODERNEN DEUTSCHEN DIALEKTEN

6. Alle Beispiele im Text des Aufsatzes sollen kursiv angefiihrt sein.

7. Die Kurzfassung (das Resiimee) des Beitrags in ukrainischer Sprache soll 800-900
Zeichen und 5-6 Schliisselworter enthalten.

8. Die Kurzfassung (das Resiimee) des Beitrags in englischer Sprache sollte 1800
2000 Zeichen und 5-6 Schliisselworter enthalten.

Auslindische Autoren schreiben das Resiimee und die Schliisselworter in deutscher
und in englischer Sprache.
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9. Literaturverweise im Text und Literaturverzeichnis werden entsprechend
APA-Anforderungen ausgefiihrt.

9.1. Literaturverweise im Text werden in runden Klammern wie folgt
angegeben: (Wengeler, 2002), (Steriopolo, 2008, S. 150).

9.2. Literaturquellen werden nicht nummeriert und sind wie in folgenden
Beispielen anzugeben:

Biicher - mit einem Autor Ternes, E. (1987). Einfiihrung in die Phonologie.
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft.

- mit 2-7 Autoren Hubbard, R. G., Koehn, M. F., Omstein, S. I.,
Audenrode, M. V., Royer, J. (2010). The mutual fund
industry: Competition and investor welfare. New
York, NY: Columbia University Press.

- mit dem Herausgeber | Birkmeyer, J. (Hrsg.). (2008). “Blumenworte
welkten”.  Identitit und Fremdheit in Rose
Ausldnders Lyrik. Bielefeld: Aisthesis.

- ein Teil des Buches Altmayer, C. (2013). Die DACH-Landeskunde im
Spiegel aktueller kulturwissen-schaftlicher Ansétze.
In S. Demmig, S. Hégi, H. Schweiger (Hrg.), DACH-
Landeskunde. Theorie — Geschichte — Praxis (S. 15—
31). Miinchen: iudicium.

Artikel Steriopolo, O., Steriopolo, Olga. (2010). Die Silbe
als grundlegende sprachliche Einheit. Germanistik in
der Ukraine, 5, 70-81.

Artikel in - Papierworterbuch Stern. (2003). In Dieter Gotz, Gunther Hacnsch,
einem Hans Wellmann (Hrg.), Langenscheidts
Worterbuch Grofpworterbuch Deutsch als Fremdsprache (S. 977).

Berlin etc.: Langenscheidt 2003.

- Online-Worterbuch Stern. In DUDEN. Abgerufen am 12.08.2020 unter
https://www.duden.de/rechtschreibung/Stern

10. References (mit lateinischen Buchstaben transliteriertes Literaturverzeichnis) soll
nach dem Literaturverzeichnis angegeben werden. Nicht transliteriert werden
englisch- bzw. deutschsprachige Quellen, die in Originalsprache angegeben werden.
Detalierte Informationen zur Transliteration ukrainischsprachiger Texte sind zu
finden unter: http://litopys.org.ua/links/intrans.htm

11. Bitte zitieren Sie sorgfiltig und benutzen Sie dabei folgende Anfiihrungszeichen «...”.
12. Tabellen sollten nummeriert und nach folgendem Muster betitelt werden:
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Tabelle 1
Einleitungsphrasen der frithneuhochdeutschen Temporalsitze

13. Die Nummer und der Titel einer Abbildung bzw. eines Schemas sind wie im
Beispiel unten anzugeben:

Abb. 1. Sonagramme der Worter “Boutique” (links) und “Tisch” (rechts) in der
vorbereiteten Rede von M.P. (Sprecher der schweizerischen NV)

14. Als Anlage erbitten wir personliche Angaben — Ihren Vornamen, Vatersnamen
und Familiennamen mit akademischen Titeln, Dienstanschrift, Telefonnummer,
E-Mail-Adresse, ID ORCID — sowie den Titel des Beitrags in englischer Sprache.
15. Schicken Sie uns Thren Text einmal im Word-Format und einmal im PDF-Format
als E-Mail-Anhang an die Adresse bondarenko-ella@ukr.net
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